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Prologo

Mi piacerebbe davvero proseguire la mia educa-
zione puramente umana, ma il sapere non ci rende
né migliori né piu felici. Ah, se fossimo capaci di
capire la coerenza di tutte le cose! Ma 'inizio e la
fine di tutte le scienze non sono forse avvolti di
oscurita? O devo utilizzare tutte queste facolta,
queste forze, questa intera vita per conoscere tale
specie d’insetto, per saper classificare tale pianta
nel regno vegetale?

KLEIST, Lettera a ur’amiica

Il mio cammino degli ultimi dieci anni mj conduce-
va verso questo libro. Sempre pitt convinto della neces-
sita di una riforma di pensiero, quindi di una riforma
dell'insegnamento, approfittavo di diverse occasioni
per riflettervi. Avevo pronunciato, su suggerimento
dell’allora ministro dell’Educazione Jack Lang, “qual-
che nota per un Emilio contemporaneo”. Avevo pensa-
to a un “manuale per insegnanti e cittadini”, progetto
che non ho abbandonato. In occasione dei diversi con-
vegni e lauree honoris causa in Universita estere, inseri-
vo nei miei discorsi le idee in formazione.

Chiamato da Le Monde de | "éducation, nell’estate
1997, a curare un numero dedicato all’'Universita, ho
cominciato a formulare il mio punto di vista. In dicem-
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bre, il ministro Claude Allégre mi chiese di presiedere
un “consiglio scientifico” formato per riflettere sulla
riforma dei saperi nei licei. Grazie al sostegno di Didier
Dacunha-Castelle, organizzai delle giornate a tema!
che consentirono di mostrare la praticabilita delle mie
idee. Ma queste idee sollevarono tali e tante resistenze
che la relazione che le conteneva affonds.

Tuttavia la mia riflessione si era messa irrimediabil-
mente in marcia, e 'ho proseguita in questo lavoro che
ne éil risultato.?

Ho voluto partire dai problemi che ritengo essere
allo stesso tempo pili urgenti e importanti e ho voluto
indicare la via per trattarli.

Ho voluto partire dalle finalita e mostrare che I'inse-
gnamento (primario, secondario, superiore) poteva per-
seguire queste finalita.

Ho voluto mostrare come la soluzione dei proble-
mi e il perseguimento delle finalita debbano necessa-
riamente comportare la riforma di pensiero e delle
Istituzioni.

Coloro che non mi hanno letto e mi giudicano se-
condo i pettegolezzi del microcosmo mi attribuiscono
V'idea bizzarra secondo la quale io proporrei una pozio-
ne magica, chiamata complessita, come rimedio a tutti i
mali dello spirito. Al contrario, la complessita & per me
una sfida che ho sempre proposto di raccogliere.

Questo libro & in realta dedicato all’educazione e al-
I'insegnamento. Questi due termini coincidono e nello
stesso tempo si differenziano.

L“educazione” & una parola forte: “Messa in opera

L. II resoconto di queste giornate & stato pubblicato, con il titolo Re-
lier les connaissances, da Seuil nel 1999, )

2. Ringrazio Jean-Louis Le Moigne e Christiane Peyron-Bonjan per le
loro note critiche al manoscritto.
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dei mezzi atti ad assicurare la formazione e lo sviluppo
di un essere umano: questi mezzi stessi” (Le Robert). Il
termine “formazione”, con le sue connotazioni di lavo-
razione e di conformazione, ha il difetto di ignorare
che la missione della didattica & di incoraggiare I’auto-
didattica, destando, suscitando, favorendo I’autono-
mia dello spirito. I’ “insegnamento”, arte o azione d
trasmettere conoscenze a un allievo in modo che egli le
comprenda e le assimili, ha un senso pit restrittivo per-
ché solamente cognitivo.

A dire il vero la parola “insegnamento” non mi ba-
sta, ma la parola “educazione” comporta un troppo e
una mancanza. In questo libro fard lo slalom fra i due
termini, avendo in mente un insegnamento educativo.

La missione di questo insegnamento & di trasmette-
re non del puro sapere, ma una cultura che permetta di
comprendere la nostra condizione e di aiutarci a vive-
re; essa € nello stesso tempo una maniera di pensare in
modo aperto e libero.

Kleist ha proprio ragione: “Il sapere non ci rende
migliori né piu felici”.

Ma I’educazione pug aiutare a diventare migliori e,
se non piti felici, ci insegna ad accertare la parte prosai-
ca e a vivere la parte poetica delle nostre vite.?

3. Questo saggio non include una bibliografia specifica, Essa sari for-
nita con il Manuale per scolars, insegnanti e cittadini, che verra redatto in
seguito.




Le sfide

La nostra attuale Universita forma in tutto il mon-
do una proporzione troppo grande di specialisti di
discipline predeterminate, dunque artificialmente
circoscritte, mentre una gran parte delle attivita so-
ciali, come lo stesso sviluppo della scienza, richiede
uomiini capaci di un angolo visuale molto pilt largo
¢ nello stesso tempo di una messa a fuoco in pro-
fondita dei problemi, e richiede nuovi progressi
che superino i confini storici delle discipline.

LICHNEROWICZ

C’¢ un’inadeguatezza sempre pit ampia, profonda e
grave tra i nostri saperi disgiunti, frazionati, suddivisi in
discipline da una parte, e realts o problemi sempre pity
polidisciplinari, trasversali, multidimensionali, transna-
zionali, globali, planetari dall’altra,

In questa situazione diventano invisibjli:

— gliinsiemi complessi;

le interazioni e le retroazioni fra le parti e il tutto:

le entitd multidimensionali :

1 problemi essenziali.

Di fatto iperspecializzazione! impedisce di vedere

|

1. Ciot la specializzazione che s ripiega su se stessa senza permettere
la sua integrazione in una problematica globale o in una concezione d'in-
sieme dell'oggetro di cui essa considera solo un aspetto o una parte.
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il globale (che frammenta in particelle) cosi come I’es-
senziale (che dissolve). Ora, i problemi essenziali non
sono mai frammentari, e i problemi globali sono sem-
pre pit essenziali. Sempre pit, tutti i problemi partico-
lari possono essere posti e pensati correttamente solo
nel loro contesto, e il contesto stesso di questi problemi
deve essere posto sempre pitt nel contesto planetario.

Nello stesso tempo, la separazione delle discipline
rende incapaci di cogliere “cio che & tessuto insieme”,
ciog, secondo il significato originario del termine, il
complesso.

La sfida della globalita & dunque nello stesso tempo
una sfida di complessita. In effetti, c’& complessita quan-
do sono inseparabili le differenti componenti che costi-
tuiscono un tutto (come quella economica, quella politi-
ca, quella sociologica, quella psicologica, quella affetti-
va, quella mitologica) e quando ¢’ un tessuto interdi-
pendente, interattivo e inter-retroattivo fra le parti e il
tutto e fra il tutto e le parti. Gli sviluppi caratteristici del
nostro secolo e della nostra era planetaria ci mettono di
fronte, sempre pili spesso e sempre pit ineluttabilmen-
te, alle sfide della complessita.

Come hanno scritto Aurelio Peccei e Daisaku Ikeda:
“Lapproccio riduzionista, che consiste nel far riferimento
auna sola serie di fattor per definire la totalita dei proble-
mi posti dalla crisi multiforme che attualmente stiamo at-
traversando, pit che una soluzione é il problema stesso” .2

Effettivamente lintelligenza che sa solo separare
spezza il complesso del mondo in frammenti disgiunti,
fraziona i problemi, unidimensionalizza il multidimen-
sionale. Atrofizza le possibilita di comprensione e di ri-

2. A. Peccel, D. Ikeda, Campanello d’allarme per il xx1 secolo, Bompia-
ni, Milano 1985.
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flessione, eliminando le possibilita di un giudizio cor-
rettivo o di una visione a lungo termine. La sua inade-
guatezza a trattare i nostri problemi piu gravi costitui-
sce uno dei problemi maggiori che abbiamo di fronte.
Cosi, pit i problemi diventano multidimensionali, pit
si & incapaci di pensare la loro multidimensionalita; pit
la crisi progredisce, piti progredisce I'incapacita a pen-
sare la crisi; pit1 i problemi diventano planetzri, pit essi
diventano impensati. Un’intelligenza incapace di con-
siderare il contesto e il complesso planetario rende cie-
chi, incoscienti e irresponsabili.

Gli sviluppi disciplinari delle scienze non hanno por-
tato solo i vantaggi della divisione del lavoro, hanno por-
tato anche gli inconvenienti della super-specializzazione,
della compartimentazione e del frazionamento del sape-
re. Non hanno prodotto solo conoscenza e delucidazio-
ni, ma anche ignoranza e cecita.

Invece di opporre correttivi a questi sviluppi, il no-
stro sistema d’insegnamento obbedisce loro. Ci inse-
gna, a partire dalle scuole elementari, a isolare gli og-
getti (dal loro ambiente), a separare le discipline (piut-
tosto che a riconoscere le loro solidarieta), a disgiunge-
re i problemi, piuttosto che a collegare e a integrare. Ci
ingiunge di ridurre il complesso al semplice, cioé di se-
parare cio che ¢ legato, di scomporre e non di compor-
re, di eliminare tutto ¢id che apporta disordini o con-
traddizioni nel nostro intelletto.”

3. Il pensiero che taglia, che isola, permette agli specialisti e agli esper-
ti di ottenere risultati eccellenti nei loro settori e di cooperare efficace-
mente in settori non complessi di conoscenza, specialmente in quelli che
concernono il funzionamento delle macchine artificiali; ma la logica a cui
essi obbediscone estende alla societi e alle relazioni umane i vincoli e i
meccanismi inumani della macchina artificiale, e la loro visione determini-
stica, meccanicista, quantitativa, formalista, ignora, occulta o dissolve tut-
to cid che & soggettivo, affettivo, libero, creatore.
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In queste condizioni, i giovani perdono le loro atti-
tudini naturali a contestualizzare i saperi e a integrarli
nei loro insiemi.

La conoscenza pertinente & quella capace di collocare
ogni informazione nel proprio contesto e se possibile
nell'insieme in cuisi inscrive. Si pud anche dire che la co-
noscenza progredisce principalmente non con la sofisti-
cazione, la formalizzazione e I'astrazione, ma con la ca-
pacita di contestualizzare e di globalizzare. Cosi, la
scienza economica ¢ la scienza umana pit sofisticata e
piti formalizzata. Eppure gli economisti sono incapaci di
accordarsi sulle loro previsioni, che spesso sono errate.
Cio perchéla scienza economica si & isolata dalle altre di-
mensioni umane e sociali che le sono inseparabili. Come
sostiene Jean-Paul Fitoussi' “molte disfunzioni, oggi,
derivano da una stessa debolezza della politica economi-
ca: il riftuto di affrontare la complessita”. La scienza eco-
nomica € sempre pil incapace di considerare cid che
non ¢& quantificabile, ciog le passioni e i bisogni umani.
Cosi I'economia & allo stesso tempo la scienza piti avan-
zata matematicamente e la piu arretrata- umanamente.
HayekI'aveva detto: “ Nessuno che sia solo un economi-
sta puo essere un grande economista”. E aggiungeva an-
che che “un economista che & solo un economista diven-
ta nocivo e puo costituire un vero pericolo”.

Dobbiamo dunque pensare il problema dell’inse-
gnamento da una parte a partire dalla considerazione
degli effetti sempre pit gravi della compartimentazio-
ne dei saperi e dell’incapacita ad articolare gli uni agli
altri, dall’altra parte a partire dalla considerazione che
Iattitudine a contestualizzare e a integrare & una qua-

4. ].-P. Fitoussi, Le Débat interdst: monnaie, Europe, pauvreté, Arléa,
Paris 1995.
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lita fondamentale della mente umana e che si tratta di
svilupparla piuttosto che di atrofizzarla.

Dietro alla sfida del globale ¢ del complesso si na-
sconde un’altra sfida, quella dell’espansione incontrol-
lata del sapere. L'accrescimento ininterrotto delle co-
noscenze edifica una gigantesca torre di Babele, rumo-
reggiante di linguaggi discordanti. La torre ci domina
perché noi non possiamo dominare i nostri saperi.
Eliot diceva: “Dov’¢ la conoscenza che perdiamo nel-
I'informazione?”. La conoscenza & conoscenza solo in
quanto organizzazione, solo in quanto messa in relazio-
ne e in contesto delle informazioni. Esse costituiscono
frammenti di sapere dispersi. Ovunque, nelle scienze
come nei media, siamo sommersi dalle informazioni.
Neppure lo specialista della disciplina pii circoscritta
riesce a prendere conoscenza delle informazioni che ri-
guardano il suo campo specifico. Sempre di pit, la gi-
gantesca proliferazione di conoscenza sfugge al con-
trollo umano.

Di pit, come abbiamo detto, le conoscenze fram-
mentate servono solo per utilizzazioni tecniche. Non
Tiescono a coniugarsi per nutrire un pensiero che possa
considerare la condizione umana, in seno alla vita, sulla
Terra, nel mondo, e che possa affrontare le grandi sfide
del nostro tempo. Non riusciamo a integrare le nostre
conoscenze per indirizzare le nostre vite. Da cid emer-
ge il senso della seconda parte della frase di Eliot:
“Dov’e la saggezza che perdiamo nella conoscenza?”.

Le tre sfide che abbiamo raccolto ci conducono al
problema essenziale dell’organizzazione del sapere,
che prenderemo in considerazione nel prossimo capi-

tolo. Raccogliamo qui le sfide a catena che da esse de-
rivano.
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La sfida culturale

La cultura, ormai, non solo & frammentata in parti
staccate, ma anche spezzata in due blocchi. La grande di-
sgiunzione tra la cultura umanistica e quella scientifica,
delineatasi nel XIX secolo e aggravatasi nel XX secolo,
provoca gravi conseguenze per ['una e per I’altra. La cul-
tura umanistica € una cultura generica, che attraverso la
filosofta, il saggio, il romanzo alimenta I'intelligenza ge-
nerale, affronta i fondamentali interrogativi umani, sti-
mola la riflessione sul sapere e favorisce Iintegrazione
personale delle conoscenze. La cultura scientifica, .&
tutt’altra natura, separa i campi della conoscenza; suscita
straordinarie scoperte, geniali teorie, ma non una rifles-
sione sul destino umano e sul divenire della scienza stes-
sa. La cultura umanistica tende a diventare come un mu-
lino privato del grano costituito dalle acquisizioni scien-
tifiche sul mondo e sulla vita, che dovrebbe alimentare i
suoi grandi interrogativi; la cultura scientifica, privata di
riflessivita sui problemi generali e globali, diventa inca-
pace di pensarsi e di pensare i problemi sociali e umani
che pone.

Il mondo tecnico o scientifico vede la cultura umani-
stica solo come ornamento o lusso estetico mentre fa-
vorisce quello che Simon definiva il general problem
solving, cioe 'intelligenza generale che la mente umana
applica ai casi particolari. Il mondo umanistico, da par-
te sua, vede nella scienza solo un aggregato di saperi
astratti o minacciosi.

La sfida sociologica

Il campo investito dalle tre sfide si estende incessan-
temente con lo sviluppo degli aspetti cognitivi delle at-
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tivita economiche, tecniche, sociali, politiche, special-
mente con gli sviluppi generalizzati e molteplici del si-
stema neuro-cerebrale artificiale chiamato impropria-
mente informatica, che entra in simbiosi con tutte le
nostre attivita. Cosi sempre pit:

~ linformazione & una materia prima che la conoscen-
za deve padroneggiare e integrare;

— la conoscenza deve essere costantemente rivisitata e
riveduta dal pensiero;

— il pensiero & oggi piti che mai il capitale pit prezioso
per I'individuo e per la societa.

La sfida civica

Lindebolimento di una percezione globale conduce
allindebolimento del senso della responsabilita, poiché
clascuno tende a essere responsabile solo del proprio
compito specializzato, cosi come all’indebolimento del-
la solidariet3, poiché ciascuno percepisce solo il legame
organico con la propria citti e i propri concittadini.

C’¢ un deficit democratico crescente dovuto all’ap-
propriazione da parte degli esperti, degli specialisti,
dei tecnici, di un numero crescente di problemi vitali.

Il sapere & divenuto sempre piu esoterico (accessibi-
le ai soli specialisti) e anonimo (quantitativo e formaliz-
zato). Inoltre la conoscenza tecnica & riservata agli
esperti, la cui competenza in un dominio chiuso si ac-
compagna a un'incompetenza quando questo campo &
parassitato da influenze esterne o modificato da un
evento nuovo. In tali condizioni il cittadine perde il di-
ritto alla conoscenza. Ha il diritto dj acquisire un sapere
specializzato compiendo studi ad hoc, ma & spossessato

in quanto cittadino di ogni punto di vista inglobante e
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pertinente. Se ¢ ancora possibile discutere al caffé com-
mercio della condotta del capo dello Stato, non & pii
possibile comprendere cid che scatena il crac asiatico
cosi come ci6 che impedisce a questo crac di provocare
una crisi economica maggiore, e del resto gli stessi
esperti sono profondamente divisi sulla diagnosi e sulla
politica economica da seguire. Se & stato possibile se-
guire la Seconda guerra mondiale con delle bandierine
sulla mappa, non lo & concepire i calcoli e le simulazioni
dei computer che delineano gli scenari della guerra fu-
tura. I'arma atomica ha totalmente spossessato i citta-
dini della possibilita di pensarla e di controllarla. La sua
utilizzazione ¢ rimessa alla decisione personale del solo
capo di Stato, senza consultazione di alcuna istanza de-
mocratica regolare. Piui la politica diventa tecnica, pit
la competenza democratica regredisce.

1l perdurare del processo tecno-scientifico attuale,
processo del resto cieco che sfugge alla coscienza e alla
volonta degli stessi scienziati, conduce a una forte re-
gressione di democrazia. Cosl, mentre 'esperto perde la
capacita di concepire il globale e il fondamentale, il cit-
tadino perde il diritto alla conoscenza. Quindi lo spos-
sessamento del sapere, molto poco equilibrato dalla vol-
garizzazione mediatica, pone il problema storico ormai
capitale della necessita di una democrazia cognitiva.

Attualmente & impossibile democratizzare un sape-
re compartimentato e per natura esoterizzato. Ma forse
sarebbe possibile considerare una riforma di pensiero
che permettesse di affrontare la formidabile sfida che
ci chiude nella seguente alternativa: o subire il bom-
bardamento di innumerevoli informazioni che ci arri-
vano a pioggia quotidianamente attraverso i giornali, le
radio, le televisioni; oppure affidarci a dottrine che del-
le informazioni accettano solo cid che le conferma o
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che ¢ loro intelligibile, rifiutando come errore o illusio-
ne tutto cid che le smentisce o che risulta loro incom-
prensibile. Questo problema si pone non solo per la
conoscenza quotidiana del mondo, ma anche per quel-
la di tutte le cose umane e per la stessa conoscenza
scientifica.

La sfida delle sfide

Un problema cruciale del nostro tempo & quello
della necessita di raccogliere tutte le sfide interdipen-
denti che abbiamo considerato.

E la riforma di pensiero che consentirebbe 5l pieno
wmpiego dell'intelligenza per rispondere queste sfide e
che permetterebbe il legame delle due culture disgiunte.
Si tratta di una riforma non programmatica ma paradig-
matica, che concerne la nostra attitudine a organizzare la
conoscenza.

Tutte le riforme concepite fino a ora hanno girato
intorno a questo buco nero nel quale si trova il bisogno
profondo delle nostre menti, della nostra societa, del
nostro tempo e anche del nostro insegnamento, Le
riforme non hanno percepito Iesistenza di questo bu-
co nero poiché derivano da quel tipo di intelligenza
che si tratta di riformare.

La riforma dell'insegnamento deve condurre alla
riforma di pensiero e la riforma di pensiero deve con-
durre a quella dell’insegnamento.
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La testa ben fatta

Non si insegna affatto agli uomini a essere one-
st'uomini, si insegna loro tutto il resto,
FASCAL

La finalita della nostra scuola & di insegnare a ri-
pensare il pensiero, a de-sapere cid che si sa e a
dubsitare del proprio stesso dubbio, il che & 'uni-
co modo di cominciare a credere in qualcosa.

DE MAIRENA

La prima finalita dell’insegnamento ¢ stata formula-
ta da Montaigne: & meglio una testa ben fatta che una
testa ben piena.

Cosa significa “una testa ben piena” & chiaro: & una
testa nella quale il sapere & accumulato, ammucchiato,
e non dispone di un principio di selezione e di organiz-
zazione che gli dia senso. Una “testa ben fatta” signifi-
ca che invece di accumulare il sapere & molto pit im-
portante disporre allo stesso tempo di:

— un’attitudine generale a porre e a trattare i pro-
blemi;

— principi organizzatori che permettano di collegare i
saperi e di dare loro senso.
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Lattitudine generale

Ricordiamo che la mente umana ¢, come diceva
Herbert Simon, general problem setting and solving.
Contrariamente all’opinione oggi diffusa, lo sviluppo
delle attitudini generali della mente permette ancor
meglio lo sviluppo di competenze particolari o specia-
lizzate. Piti potente & l'intelligenza generale, piu gran-
de ¢ la sua facolta di trattare problemi speciali. I’edu-
cazione deve favorire 'attitudine generale della mente
a porre e a risolvere i problemi e correlativamente deve
stimolare il pieno impiego dell’intelligenza generale.

Questo pieno impiego richiede il libero esercizio
della facolta pit diffusa e piti viva dell’infanzia e dell’a-
dolescenza, la curiosita, che troppo spesso 'insegna-
mento spegne’ e che, al contrario, si tratta di stimolare
o di risvegliare, se sopita. Si tratta subito di incoraggia-
re, di spronare I'attitudine indagatrice, e di orientarla
sui problemi fondamentali della nostra stessa condizio-
ne e del nostro tempo.

Cio evidentemente non pud essere inscritto in un
programma, cio pud essere animato solo da un entusia-
smo educativo.

Lo sviluppo dell’intelligenza generale richiede di le-
gare il suo esercizio al dubbio,? lievito di ogni attivita
critica, che, come indica Juan de Mairena, permette di
“ripensare il pensato”, ma comporta anche “il dubbio
del suo stesso dubbio”. Deve fare appello all’zrs cogi-
tandi (la quale include il buon uso della logica, della

1. Ricordiamo il carattere tragico dell’estinzione progressiva della cu-
riositd nel corso degli anni della formazione o la sua limitazione 2 un am-
bito ristretto che sari quello della specializzazione dell’adulro.

2. Montaigne che cita Dante: “Che, non men che saver, dubbiar m’ag-
grata”, Divina Commedsa, Inferno X1, v, 93.
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deduzione, dell'induzione), I'arte dell’argomentazione
e della discussione. Comporta anche quell’intelligenza
che i Greci chiamavano mzéts;) “insieme di attitudini
mentali... che combinano l'intuizione, la sagacia, la
previsione, I'elasticita mentale, la capacita di cavarsela,
I'attenzione vigile, il senso dell’opportunita”. Infine, si
dovrebbe partire da Voltaire e da Conan Doyle, poi
esaminare 'arte del paleontologo o dello studioso della
preistoria, per educare alla serendipita, arte di trasfor-
mare dettagli apparentemente insignificanti in indizi
che consentono di ricostruire tutta una storia.

Poiché il buon uso dell’intelligenza generale & ne-
cessario in tutti i domini della cultura umanistica e del-
la cultura scientifica, e naturalmente nella vita, & pro-
prio in questi domini che si dovra mettere in rilievo il
“ben pensare” che non conduce per nulla a diventare
benpensanti.

L'insegnamento matematico, che evidentemente
comprende il calcolo, andra oltre il calcolo. Dovra mo-
strare la natura intrinsecamente problematica della
matematica. Il calcolo € uno strumento del ragiona-
mento matematico, il quale si esercita sul problen: set-
ting e sul problem solving, e del quale si tratta di mo-
strare la “consumata prudenza e la logica implacabi-
le”.* Durante tutti gli anni di insegnamento si dovreb-
be progressivamente mettere in evidenza il dialogo del
pensiero matematico con lo sviluppo delle conoscenze
scientifiche, e infine i limiti della formalizzazione e del-
la quantificazione.

La filosofia deve eminentemente contribuire allo svi-
luppo dello spirito problematizzatore. La filosofia & in-

3. M. Detienne, ].-P. Vernant, Le astuzie dell’intelligenza nell’antica
Grecia, tr. it. Laterza, Roma-Bari 1984,
4. L Lautréamont, Canti df Maldoror, tr. it. Rizzoli, Milano 1995.
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nanzitutto una forza di interrogazione e di riflessione
che verte sui grandi problemi della conoscenza e della
condizione umana. La filosofia, oggi confinata in una
disciplina pressoché ripiegata su se stessa, deve riap-
propriarsi della missione che fu sua da Aristotele fino a
Bergson e a Hussetl, senza tuttavia abbandonare le in-
dagini che le sono proprie. Cosi, pure svolgendo il pro-
prio insegnamento, il professore di filosofia dovrebbe
estendere il suo potere riflessivo e interrogativo alle co-
noscenze scientifiche come alla letteratura e alla poesia,
e nello stesso tempo nutrirsi di scienza e di letteratura,

L'organizzazione delle conoscenze

Una testa ben fatta & una testa atta a organizzare le
conoscenze cosi da evitare laloro sterile accumulazione.

Ogni conoscenza & una traduzione e nello stesso
tempo una ricostruzione (a partire da segnali, segni,
simboli), sotto forma di rappresentazioni, idee, teorie,
discorsi. Lorganizzazione delle conoscenze, che si ef-
fettua in funzione di principi e regole che non & il ca-
so di esaminare qui,’ comporta operazioni di inter-
connessione (congiunzione, inclusione, implicazione)
e di separazione (differenziazione, opposizione, sele-
zione, esclusione). Il processo & circolare, passa dalla
separazione al collegamento, dal collegamento alla se-
parazione, e poi, dall’analisi alla sintesi, dalla sintesi
allanalisi. In altri termini, la conoscenza comporta
nello stesso tempo separazione e interconnessione,
analisi e sintesi.

] 5. Si veda E. Morin, La conoscenza della conoscenza, tr. it. Feltrinelli,
Milano 1989 e Le idee: babitat, vita, organizzazione, ust e costurz, . it.
Feltrinelli, Milano 1993,
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La nostra civilta e di conseguenza il nostro insegna-
mento hanno privilegiato la separazione a scapito del-
Iinterconnessione, I’analisi a scapito della sintesi. In-
terconnessione e sintesi rimangono sottosviluppate, E
per questo che sia la separazione che 'accumulo, senza
Pinterconnessione delle conoscenze, vengono privile-
giati a scapito dell’organizzazione che interconnette le
conoscenze.

Proprio in quanto il nostro modo di conoscenza di-
sgiunge gli oggetti tra loro, ci & necessario concepire
ci6 che li interconnette. E in quanto isola gli oggetti
dal loro contesto naturale e dall’insieme di cui fanno
parte, € necessita cognitiva porre una conoscenza spe-
cifica nel suo contesto e situarla in un insieme. In effet-
ti, la psicologia cognitiva dimostra che la conoscenza
progredisce principalmente per sofisticazione, forma-
lizzazione e astrazione delle conoscenze particolari, in
misura minore per attitudine a integrare queste cono-
scenze nel loro contesto e nel loro insieme globale. Ds
conseguenza, lo sviluppo dell attitudine a contestualizza-
re e globalizzare i saperi diviene un imperativo dell’ edu-

caziomne.

Lo sviluppo dell’attitudine a contestualizzare tende
a produrre 'emergenza di un pensiero “ecologizzan-
te”, nel senso che esso situa ogni evento, informazione
O conoscenza in una relazione di inseparabilita con il
suo ambiente culturale, sociale, economico, politico e,
beninteso, naturale. Esso non si limita a situare un
evento nel suo contesto, ma incita anche a vedere come
modifichi questo contesto o come lo chiarisca altrimen-
ti. Tale pensiero diventa con cid anche inevitabilmente
pensiero del complesso, poiché non basta inscrivere
ogni cosa ed evento in un “quadro” od “orizzonte”. Si
tratta di ricercare sempre le relazioni e le inter-retro-
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azioni tra ogni fenomeno e il suo contesto, le relazioni
reciproche tutto-parti: come una modifica locale si ri-
percuote sul tutto e come una modifica del tutto si ri-
percuote sulle parti. Si tratta nello stesso tempo di rico-
noscere ['unita in seno alla diversit, la diversita in seno
all’unita; di riconoscere, per esempio, I'unita umana at-
traverso le diversita individuali e culturali, le diversita
individuali e culturali attraverso Punita umana.

Infine un pensiero che interconnette j apre sul con-
testo dei contesti, il contesto planetario.

Per andare su questa strada, il problema non & tanto
di aprire le frontiere tra le discipline, quanto quello di
trasformare cio che genera queste frontiere: i principi
organizzatori della conoscenza,

Pascal aveva gi3 formulato imperativo dell’inter-
connessione che si tratta oggi d’introdurre in tutto il
nostro insegnamento, a cominciare dalle scuole ele-
mentari: “Dunque, poiché tutte le cose sono causate e
causanti, aiutate e adiuvanti, mediate e immediate, e
tutte sono legate da un vincolo naturale e insensibile
che unisce le piti lontane e le pit disparate, ritengo che
sia impossibile conoscere e parti senza conoscere il
tutto, cosi come ¢ impossibile conoscere il tutto senza
conoscere particolarmente le parti” ¢ Per pensare lo-
calmente si deve pensare globalmente, come per pen-
sare globalmente si deve anche pensare localmente.

Resta questo problema chiave: quali sono i principi
che potrebbero chiarire le relazioni dj reciprocita fra par-
ti e tutto? Come riconoscere il legame naturale e insensi-
bile chelega le cose pitt lontane e pit differenti? Quali so-
noimodi di pensare che ci permetterebbero di concepire
che una stessa cosa possa essere causata € causante, aiuta-

6. B. Pascal, Pensieri, 1r. it Mondadori, Milano 1994, p. 143,
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ta e adiuvante, mediata e immediata? 1 indicheremo
n

succintamente nel capitolo 8, “La riforma di pensiero”.

Un nuovo spirito scientifico

La seconda rivoluzione scientifica del xx secolo’
puo contribuire a formare, oggi, una testa ben fatta.
Questa rivoluzione, cominciata su parecchi fronti negli
anni Sessanta, opera grandi ricomposizioni che condu-
cono a interconnettere, contestualizzare e globalizzare
saperi fino ad allora frammentati e compartimentati, e
che permettono di articolare in modo fecondo le disci-
pline le une alle altre.

Lo sviluppo precedente delle discipline scientifiche,
avendo frammentato e compartimentato sempre piti il
campo del sapere, aveva spezzato le entita naturali sulle
quali hanno sempre poggiato le grandi interrogazioni
umane: il cosmo, la natura, la vita e al limite I’essere uma-
no. Le nuove scienze, ecologia, scienze della Terra, co-
smologia, sono poli- o trans-disciplinari: esse hanno per
OZ8ELto non un settore o una parte, ma un sistema® com-

7. La prima aveva fatto irruzione nella microfisica all'inizio del secolo
(vedi cap. 5).

8. L'idea sistemica ha cominciato, nella seconda meta del xx secolo, a mi-
nare la validita di una conoscenza riduzionista, Formulata da von Bertalanffy
nel corso degli anni Cinquanta, la teoria generale dei sistemi, partendo dal fat.
to che la maggior parte degli oggetti della fisica, dell’astronomia, della biolo-
gia, della sociologia (atomi, molecole, cellule, organismi, societa, astri, galas-
sie} formavano dei sistemi, cio d egli insiemi di parti differenti che costituisco-
1O un tutto organizzato, ritrovd I'idea, spesso formulara nel passato, che un
tutto & pitt dell'insieme delle parti chelo com pongono, Nella stessa epoca la ci-
bemetica stabiliva i primi principi dell’organizzazione di macchine con pro-
grammi per il trattamento delle informazioni e con dispositivi di regolazione,
la cui conoscenza non poteva essere ridotta alla conoscenza delle loro parti co-
stitutive, Come abbiamo messo in evidenza (I metodo, . it. parziale Feltrinel-
li, Milano 1983, in particolare pp. 130- 150), I'organizzazione sistemica produ-
ce qualitd o proprieti ignote a partire dalle parti concepite isolatamente: /e
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plesso che costituisce un tutto organizzatore.” Rideli-
neano gli insiemi che sono costituiti a partire da intera-
zloni, retro-azioni, inter-retroazioni, e che costituisco-
no dei complessi auto-organizzantisi. Nello stesso tem-
po, fanno risorgere le entita naturalj: P'Universo (co-
smologia), la Terra (scienze della Terra), la natura (eco-
logia), I'umanita (cor la messa in prospettiva, da parte
della nuova preistoria, del processo multimillenario di
ominizzazione).

Tutte queste scienze infrangono il vecchio dogma ri-
duzionista di spiegazione attraverso Pelementare; esse
considerano: dei sistemi complessi nei quali le parti e il
tutto si interproducono e si interorganizzano a vicen-
da, e, nel caso della cosmologia, una complessita che &
al dila di ogni sistema.

Esistevano gia delle scienze multidimensionali, co-
me la geografia, che abbraccia dalla geologia ai feno-
meni economici e sociali. Ci sono scienze divenute po-
liscopiche, come la storia, e scienze che lo erano gia,
come la scienza della civilty (Islam, India, Cina). Ora
SOno apparse le nuove scienze “sistemniche”: ecologia,
scienze della Terra, cosmologia.

Ecologia

L'idea di sistema si & inserita, e poi imposta sottofor-
ma della nozione dj eco-sistema, in una scienza fondata

emergenze. Cosile proprieta dell'essere vivente sono ignote alla scala delle sue

costituent melecolari isolate; queste emergono in questa organizzazione e at-

9. Come abbiamo indicato altrove (! metodo, cit., pp. 120-136), le no-
zioni di sistema e di organizzazione rinviano I'una all’altra.
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alla fine del secolo scorso ma che ha CONOSCIUto uno svi-
luppo prodigioso a partire dagli inizi degli anni Sessan-
ta: 'ecologia. La nozione di eco-sisterma significa che
I'insieme delle interazioni tra popolazioni viventi in se-
1o a un’unita geofisica determinabile costituisce un’u-
nitd complessa di carattere Organizzatore: un eco-siste-
ma. Come abbiamo detto, a partire dagli anni Settanta,
laricerca ecologicassi & ampliata alla biosfera nel suo in-
sieme, concepita come un mega-sistema auto-regolato-
re che comporta al suo interno gli sviluppi tecnici ed
economici propriamente umani, che lo perturbano.

L’ecologo, che ha come oggetto di studio un eco-si-
stema, fa appello a molteplici discipline fisiche per de-
finire il biotopo, e alle discipline biologiche (zoologia,
botanica, microbiologia) per definire la biocenosi; de-
ve in piti fare appello alle scienze umane per considera-
re le interazioni tra il mondo umano e Ja biosfera. Dj-
scipline estremamente diverse sono cosl associate e or-
chestrate nella scienza ecologica.

Scienze dellz Terra

Negli anni Sessanta, in seguito alla scoperta della
tettonica a placche, le scienze della Terra considerano
il nostro pianeta come un sistema complesso che si
auto-produce e si auto-organizza; esse articolano fra
loro discipline altrimenti separate come la geologia, la
meteorologia, la vulcanologia, la sismologia. Ci sugge-
riscono come I'alleggerimento dell’estremity conti-
nentale del Sud-est asiatico Puo, sotto l'effetto dell’e-
rosione annuale dovuta aj monsoni, provocare lo
sconvolgimento dell’Ovest anatolico e una spinta che
brovoca terremoti o eruzioni vulcaniche in Grecia e

in Italia.
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Ci avviamo, come suggerisce con forza Westbroek,
verso una concezione geo-bio-fisica della Terra nella
quale sono integrati sistemicamente i caratteri fisici di
origine biologica ('ossigeno dell’aria, il calcare ecc.) e
nella quale la vita & non solamente un prodotto, ma an-
che un attore della fisica terrestre.

Lo sviluppo delle scienze della Terra e dell’ecologia
rivitalizza la geografia, scienza complessa per definizio-
ne poiché comprende la fisica terrestre, la biosfera e gli
insediamenti umani. Marginalizzata dalle discipline
trionfanti, privata di pensiero organizzatore, al di 12 del
possibilismo di Vidal de La Blache o del determinismo
di Ratzell, la geografia, che del resto ha fornito i suoi
professionisti all’ecologia e alle scienze della Terra, ri-
trova le sue prospettive multidimensionali, complesse
e globalizzanti." Sviluppa le sue propaggini geopoliti-
che” e riassume la sua vocazione originaria: come dice
Jean-Pierre Allix, “siamo necessariamente dei generali-
sti”.” La geografia si amplifica in scienza della Terra
degli uomini.

Cosmologia

Il cosmo era stato liquidato all’inizio del secolo dalla
concezione einsteniana dello spazio-tempo. La sua ri-
nascita comincioé con la messa in evidenza, da parte di

10. P. Westbroek, Vive la Terre. Physiologie d'une planéte, Seuil, Paris
1998.

11. Si veda J. Levy, Le monde pour cité. Débat avec Alfred Valladao,
Hachette, Paris 1996; M. Roux, Géographie et complexité, UHarmartan,
Paris 1999.

12. Siveda Y. Lacoste, Dictionnaire de géopolitiqree, Flammarion, Paris
1993.

13, Si veda J.-P. Allix, L'Espace humain. Une invitation & la géographie,
Seuil, Paris 1996.
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Hubble, della dispersione delle galassie, con Iipotesi
dell’atomo primitivo di Lemaitre, e poi si compi negli
anni Sessanta, specialmente dopo la scoperta, nel 1963,
della radiazione isotropica proveniente da tutti gli oriz-
zonti dell’Universo, che poteva essere interpretata co-
me residuo fossile di un evento termico iniziale. Da al-
lora si & imposta la concezione di un cosmo singolare in
divenire. Per conoscere questo cosmo, e per concepire
in particolare la formazione di nuclei di atomi e di in-
ter-retroazioni interne agli astri, si associano all’osser-
vazione astrofisica i risultati degli esperimenti microfi-
sici, cioe si associa la disciplina dell’infinitamente pic-
colo alla disciplina dell'infinitamente grande. Alcuni
cosmologi, meditando alla maniera di Pascal sulla si-
tuazione umana tra questi due infiniti, cercano di in-
trodurre la possibilita della vita e della coscienza nella
loro idea di cosmo (principio antropico).

- Cos, discipline diverse (astronomia, fisica, microfisi-
ca, matematica), oltre a una riflessione quasi filosofica,
sono utilizzate in maniera riflessiva per accedere il pit
possibile a cio che & intelligibile del nostro Universo.

I ritardi

Sfortunatamente, la rivoluzione delle ricomposizio-
ni polidisciplinari ¢ lontana dall’essere generalizzata e,
in numerosi settori, non & ancora cominciata, special-
mente in cid che concerne essere umano, vittima della
grande disgiunzione natura/cultura, animaliti/uma-
nita, sempre lacerato tra la sua natura di essere vivente,
studiata in biologia, e la sua natura psichica e sociale,
studiata nelle scienze umane.

Tuttavia la nuova preistoria, a partire dalla scoperta

|
|
|
|
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dell'Olduvai da parte di Louis e Mary Leakey nel 1959,
ci permette di effettuare il primo collegamento che al-
laccia un nodo gordiano tra il biologico e 'umano: di-
venuta scienza polidisciplinare e poliscopica, essa cer-
ca di comprendere 'ominizzazione, avventura di qual-
che milione di anni che opera il passaggio dall’animale
all'umano e quello dalla natura alla cultura. Essa deve
fare appello all’ecologia (cambiamenti climatici che
hanno stimolato I'ominizzazione), alla genetica (muta-
zioni successive da australopiteco a Homo sapiens), al-
Panatomia (il nesso tra bipedizzazione e manualizza-
zione, acquisizione della postura eretta, modificazione
del cranio), alle neuroscienze (accrescimento e riorga-
nizzazione del cervello), alla sociologia (trasformazio-
ne di societa di primati in societa umana), alle teorie di
Bolk (secondo cui 'adulto conserva i caratteri non spe-
cializzati del’embrione e i caratteri psicologici della
giovinezza)."

Qui si stringe il primo legame indissolubile tra
scienze della vita e scienze umane.

Un altro legame si cerca nelle scienze cognitive tra il
cervello (organo biologico), la mente (entita antropo-
logica) e il computer (intelligenza artificiale). Ma fino a
Ora i sono pil giustapposizioni che ricomposizioni, e
non tanto ricerca di un linguaggio comune quanto con-
flitti tra discipline a pretesa egemonica: neuroscienze,
psicoscienze, teorie dell’informazione, cibernetica,
concezioni dell’auto-organizzazione a partire da reti
ecc. La cosa pitt grave & che le scienze cognitive, che
agglutinano discipline “normali” proprie della scienza
classica, ignorano il proprio problema chiave: loggetto

14. Si veda E. Morin, I/ paradigma perduto. Che cos’e In natura wmana,
tr. it. Feltrinelli, Milano 1994,
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della loro conoscenza ha la stessa natura del loro stru-
mento di conoscenza. Cosi le scienze cognitive costi-
tuiscono un primo stadio di aggregazione, che attende
la sua rivoluzione copernicana.

Per ci6 che concerne le scienze della vita e le
scienze dell’'uomo la situazione & tutt’altra. I prodi-
glosi progressi della biologia molecolare e della gene-
tica permettono di concepire i legami tra fisica, chi-
mica e biologia, poiché & attraverso P'organizzazione
€ non attraverso la materia che la vita si differenzia
dal mondo fisico-chimico. Ma questa organizzazione
€ concepita in modo riduttivo se la si limita al solo
gloco DNA — RNA —» proteine. Di fatto ci sono degli
iati, fino a ora non colmati, fra biologia molecolare, da
una parte, ed etologia o parassitologia, dall’altra. Men.-
tre la biologia molecolare si sforza di ricondurre ogni
comportamento vivente a dei giochi genetico-chimici,
si € sviluppata all’altro orizzonte delle scienze biologi-
che una visione etologica che svela Ia complessita delle
strategie non solo animali ma anche vegerali, 'intelli-
genza e la complessita delle relazioni tra scimmie su.
periori (specialmente tra gli scimpanzé), Iesistenza
non di orde ma di vere e proprie societa tra i mammi-
feri; quanto alla parassitologia, essa scopre le astuzie
stupefacenti dei parassiti che si infiltrano da una spe-
cie allaltra senza che questo comportamento cosi
complicato possa essere riducibile a un caso genetico.

Cosl le scienze biologiche progrediscono su molte-
plici fronti, ma questi fronti non sono coordinati gli uni
con gli altri e conducono a idee divergenti. La confede-
razione biologica ¢ lungi dall’essere compiuta, le manca
il collegamento decisivo: I'idea di auto-organizzazione.

Dr’altra parte, anche le scienze propriamente umane
SOno compartimentate: storia, sociologia, economia,
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psicologia, scienze dell'immaginario, miti e credenze
comunicano solo tramite ricercator marginali. Tutta-
via la storia tende a divenire scienza multidimensiona-
le, integrando in sé le dimension; economiche, antro-
pologiche (linsieme delle abitudini, dei costumi, dei
titi concernenti la vita e la morte) e reintegrando le-
vento, dopo aver creduto che occorresse scacciatlo co-
me epifenomeno. La storia, come sottolinea glusta-
mente André Burguiére,” tende 2 divenire scienza del-
la complessiti umana.

Limperativo

Le grandi ricomposizioni subiscono enormi ritardi
la dove regnano ancora la riduzione e la compartimen-
tazione. Ma cosmologia, scienze della Terra, ecologia,
preistoria, nuova storia, permettono di articolare le
une alle altre discipline fino a ora disgiunte. Esse per-
mettono di rispondere, ciascuna nel proprio dominio e
alla propria maniera, all'imperativo di Pascal.

Cosl, con questo nuovo spirito scientifico, si puo
pensare che una vera riforma di pensiero ¢ in marcia,
ma ancora molto discontinua...

E su questo spirito che si deve puntare per favorire
Vintelligenza generale, Iattitudine a problematizzare, il
collegamento tra le conoscenze. Al nuovo spirito scien-
tifico si dovra aggiungere lo spirito rinnovato della cul-
tura umanistica. Non dimentichiamo che la cultura
umanistica favorisce I'attitudine ad aprirsi a tutti i
grandi problemi, [attitudine a riflettere, a cogliere le

15. 5i veda A, Burguigre, “De Ihistoire évolutionniste 2 I'histojre
complexe”, in: Relier lev connaissances, Seuil, Paris 1999,
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complessita umane, a meditare sul sapere e a integratlo
nella propria vita per meglio chiarire correlativamente
la condotta e la conoscenza di sé.

Possiamo cosi considerare le vie che permettereb-
bero di ritrovare, nella nostra condizione contempora-
nea, la finalita della testa ben fatta, Si trattery diun pro-
cesso continuo, nel corso dei diversi gradi dell’insegna-
mento, in cui dovranno essere mobilitate la cultura
scientifica e umanistica.

Un’educazione per una testa ben fatta, mettendo fi-
ne alla separazione tra le due culture, consentirebbe di
rispondere alle formidabili sfide della globalita e della
complessita nella vita quotidiana, sociale, politica, na-
zionale e mondiale.

Si deve dunque imperativamente ripristinare la fina-
lita della testa ben fatta, nelle condizioni del nostro tem-
PO e con i suoi propri imperativi.
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La condizione umana

I nostro vero studio & quello della condizione
umana.
ROUSSEAU, Ermile

L'apporto della cultura scientifica

Lo studio della condizione umana non dipende sol-
tanto dai lumi delle scienze umane. Non dipende dalla
riflessione filosofica e dalle descrizion; letterarie. Di-
pende anche da quelle scienze naturali riaggregate e
rifondate quali sono la cosmologia, le scienze della Ter-
ra e 'ecologia.

Queste scienze ci presentano un tipo di conoscenza
che organizza un sapere precedentemente disperso e
compartimentato. Fanno risorgere anche il mondo, la
Terra, la natura, nozioni che non hanno cessato di provo-
care interrogazioni e riflessioni nella storia della nostra
cultura, e risollevano, in modo nuovo, 1 problemi fonda-
mentali: che cos’é il mondo, che cos’e Ia nostra Terra, da
dove veniamo? Ci permettono di inserire e situare la
condizione umana nel cosmo, nella Terra, nella vita.

Siamo su un minuscolo pianeta, satellite di un Sole




32 EDGAR MORIN

periferico, astro pigmeo perduto tra miliardi dj stelle
della Via lattea, essa stessa galassia periferica in un co-
$mo in espansione privo di centro. Siamo figli margina-
li del cosmo, formati di particelle, atomi, molecole del
mondo fisico. E siamo non solamente marginali, ma
quasi perduti nel COSmO, quasi stranieri proprio a cay-
sa del nostro pensiero e della nostra coscienza, che ci
permettono di studiarlo. .

“Come nel cosmo la vita terrestre & estremamente
marginale, cosi noi siamo marginali nella vita. Uuomo
¢ apparso marginalmente nel mondo animale e il suo
sviluppo I'ha marginalizzato ancora di pitt. Noi siamo
sulla terra (apparentemente) i soli tra i viventi a dispor-
re di un apparato neuro-cerebrale ipercomplesso, i soli
a disporre di un linguaggio a doppia articolazione per
comunicare da individuo a individuo, i soli & disporre
della coscienza...

Aprirci al cosmo & situarci nell’avventura ignota nel-
la quale siamo forse allo stesso tempo esploratori e de-
vianti; aprirci alla physss & collegarci al problema del-
Porganizzazione delle particelle, degli atomi, delle mo-
lecole, delle macromolecole che si trovano all'interno
delle cellule di ciascuno di noi; aprirci alla vita & anche
aprirci alle nostre vite; le scienze dell'uomo hanno pri-
vato questi termini di ogni significato biologico: essere
giovane, vecchio, donna, Uuomo, nascere, esistere, avere
genitors, motire: queste parole rimandano solo a cate-
gorie socioculturali. Riacquistano senso vitale solo
quando le concepiamo nella nostra vita privata. I’an-
tropologia che respinge la vita nella vita privata & una
antropologia privata di vita.

La vita & una muffa che si & formata nelle acque e sul-
la superficie della Terra. Il nostro pianeta ha generato Ia
vita, che si ¢ sviluppata come un cespuglio nel mondo
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vegetale e animale, e noi siamo un ramo di un ramo di
questa evoluzione, fra i vertebrati, i mammiferi, i prima-
ti, portatori in noi delle eredi, figlie, sorelle delle prime
cellule viventi. Con la nascita, noi partecipiamo all’av-
ventura biologica; con la morte, partecipiamo alla trage-
dia cosmica. Lessere pit abitudinario, il destino piti ba-
nale partecipa a questa tragedia e a questa avventura.

Michel Cassé, durante un banchetto al castello Bey-
chevelle, rispose cosi a un autorevole enologo che gli
domandava che cosa vedesse un astronomo nel suo
bicchiere di Bordeaux: “Vedo la nascita dell’'Universo
perché vedo le particelle che vi si sono formate nei pri-
mi secondi. Vedo un Sole antecedente il nostro poiché
I nostri atomi di carbonio si sono forgiati in seno a
quell’astro che & esploso. Poj quel carbonio si & legato
ad altri atomi in quella sorta di pattumiera cosmica, i
cui detriti, aggregandosi, formeranno la Terra. Vedo la
composizione delle macromolecole che si sono assem-
blate per far nascere la vita, Vedo le prime cellule vi-
vent, lo sviluppo del mondo vegetale, 'addomestica-
zione della vite nei paesi mediterranei. Vedo baccana-
li e i festini. Vedo la selezione dei vitigni, una cura mil-
lenaria attorno alle vigne. Vedo infine lo sviluppo della
tecnica moderna che oggi permette di controllare con
strumenti elettronici la temperatura della fermentazio-
ne nelle cantine. Vedo tutta la storia cosmica e umana
In questo bicchiere di vino ¢, beninteso, anche la storia
specifica del Bordolese”,

Portiamo all’interno di noi stess; il mondo fisico, il
mondo chimico, il mondo vivente, e nello stesso tempo
ne siamo separati dal nostro pensiero, dalla nostra co-
scienza, dalla nostra cultura. Cosl, cosmologia, scienze
della Terra, biologia, ecologia permettono di situare la
doppia condizione umana, naturale e meta-naturale.
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Conoscere 'umano non significa separarlo dall’Uni.
Vverso, ma situarvelo. Ogni conoscenza, abbiamo visto
nel precedente capitolo, deve contestualizzare il pro-
Prio oggetto per essere pertinente, La domanda “Chi
siamo?” & inseparabile da quella “Dove siamo, da do-
ve veniamo, dove andiamo?”. Gia Pascal ci aveva cor-
fettamente situati tra due infiniti, collocazione che &
Stata ampiamente confermata dal duplice sviluppo nel
XX secolo della microfisica e dell’astrofisica. Oggi ab-
biamo appreso il nostro doppio radicamento nel co-
smo fisico e nella sfera vivente.

Certo, nuove scoperte modificheranno ancora Je
nOstre conoscenze, ma per la prima volta nella storia
Iessere umano puo riconoscere la propria condizione
nel suo radicamento e nel suo sradicamento.

In seno all’avventura cosmica, all’apice dello svilup-
po eccezionale di un singolo ramo dell’auto-organizza-
zione vivente, noi proseguiamo, a modo nostro, I’av-
ventura dell’organizzazione. Questa epopea cosmica
dell’organizzazione, soggetta continuamente alle forze
di disorganizzazione e dj dispersione, & anche I'epopea
dell'interconnessione, che sola, impedisce al cosmo di
disperdersi o di svanire appena nato. Noi, viventi, e so-
lo di conseguenza umani, figli delle acque, della Terra ¢
del Sole, siamo un bruscolo della diaspora cosmica,
qualche briciola dell’esistenza solare, un minuto ger-
moglio della germogliazione dell’esistenza terrena;

Siamo contemporaneamente dentro e fuori la natura.
Siamo esseri allo stesso tempo cosmici, fisici, biologici,
culturali, cerebral;, spirituali... Siamo figli del cosmo,
ma a causa della nostra stessa umanita, della nostra cul-
tura, della nostra mente, della nostra cosclienza, siamo
divenuti stranieri a questo cosmo dal quale siamo nati e
che, nello stesso tempo, resta per noi segretamente intj-
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mo. Il nostro pensiero ¢ la nostra coscienza ci fanno co-
noscere questo mondo fisico e contemporaneamente ce
ne allontanano. Il fatto stesso di considerare razional-
mente e scientificamente 'Universo ce ne separa.

Alla nostra ascendenza cosmica, alla nostra costitu-
zione fisica, dobbiamo aggiungere il nostro .Emm&mamn.p-
to terreno. La Terra si & prodotta e organizzata nella nr
pendenza dal Sole, essa si & costituita in moEEmmmo bio-
fisico a partire dal momento in cui si & sviluppata la sua
biosfera. Dalla Terra in effetti & nata la vita, e nello svi-
luppo multiforme della vita policellulare si & generata
I'animalita, e successivamente un piu recente sviluppo
di un ramo del mondo animale & diventato umano. Ab-
biamo asservito la natura vegetale e animale, abbiamo
pensato di diventare i padroni e vOmmmmmoa.mo:m .Hmﬂ.m_
se non i conquistatori del cosmo. Ma &wmbn_HmBﬂ in mo-
do vitale dalla biosfera terrestre, stiamo cominciando a
prenderne coscienza, e dobbiamo riconoscere la nostra
identita terrena molto fisica e molto biologica.

Possiamo quindi allo stesso tempo integrare e distin-
guere il destino umano in seno all'Universo, e questa
nuova cultura scientifica permette di offrire una nuova
e capitale conoscenza alla cultura generale, Esmammwmu
storica e filosofica, che, da Montaigne a Camus, si &
sempre posta il problema della condizione umana.

La preistoria sta diventando sempre piti scienza fon-
damentale dell’ominizzazione. In essa risiede il nodo
gordiano animalitd/umanita. In effetti, il processo nr
ominizzazione, lungo sei milioni di anni, ci permette di
concepire I'affiorare dell’umaniti a partire dall’anima-
lita. Iominizzazione & un’avventura allo stesso tempo
discontinua — apparizione di nuove specie: Homo habi-
lis, erectus, di Neandertal, sapiens e scomparsa delle
precedenti, nascita del linguaggio e della cultura — e
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bipedizzazione, di manualizzazione, di acquisizione
della postura eretta, di nﬁnwnmmmumﬁ.o%m di giovani-
lizzazione (Padulto che conserva i caratteri non specia-
lizzati dell’embrione? e i caratteri psicologici della gio-
vinezza), di complessificazione sociale, processo nel
corso del quale appare il linguaggio propriamente
umano nello stesso tempo In cui si costituisce Ia cultu-
ra, nm.ﬁﬁ&m dei saperi, del saper-fare, delle credenze,
QQ.EE. acquisiti e trasmissibili dj generazione in gene-

nuovo inizio: 'umano,

Tutto cid deve contribuire alla formazione di una
coscienza umanistica ed etica di appartenenza alla spe-
Cle umana, la quale pud essere completata solo dalla
coscienza del carattere matriciale della Terra per la vi-
ta, e della vita per 'umanity.

Tutto cio deve concorrere anche all’abbandono de]
sogno demente dells conquista dell’Universo e dj do.
minio della naturg formulato da Bacone, Cartesio
Buffon, Marx, e che ha animato I’'avventura nOb@E.mHm.“
trice della tecnica occidentale,

Le nuove conoscenze che ci fanno scoprire il posto
della Terra nel cosmo — la Hmﬁm-mmmﬁmamu la Terra Gaia

1. Australopiteco (cranio: 508 ml), Homo habils
: ; 5 (680 ml), H, g
tus mmoc_.m 100 ml), uome moderno (1200-1500 ml). e
2. 5i E&mzo.ﬁ E%,nmu.o:r in E. Morin, [/ paradigma perduto, cir. sui
caratteri anatomici e fisiologici non specializzati dell’essere umang.
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o biosfera, la Terra patria degli umani — non hanno al-
cun senso finché restano separate le une dalle altre. La
Terra non & la somma di un planeta fisico, di una bio-
sfera e dell'umanita. La Terra & una totalita complessa
fisica-biologica-antropologica, nella quale la vita ¢&
un’emergenza della storia della vita terrestre. La rela-
zione dell'uomo con la natura non pus essere concepi-
ta in maniera riduzionista né in maniera disgiunta. L'u-
manita ¢ un’entitd planetaria e biosferica. Lessere
umano, nello stesso tempo naturale e sovra-naturale,
ha la sua origine nella natura vivente e fisica, ma ne
emerge e se ne distingue attraverso la cultura, il pensie-
ro ela coscienza. Tutto cid ci pone di fronte al carattere
duplice e complesso di cid che & umano: Fumanits non
st riduce affatto all’ animaliti; ma senza animaliti non
¢’é umanita. .

Nel corso di questa avventura, la condizione umana
si & autoprodotta attraverso lo sviluppo dell’utensile,
I'addomesticazione del fuoco, emergenza del linguag-
gio a doppia articolazione, e infine il sorgere del mito e
dell'immaginario... Cosi la nuova preistoria & divenuta
la scienza stessa che permette la resurrezione dell’'uma-
no liquidato dai frazionamenti disciplinari.

L'essere umano ci appare nella sua complessita con-
temporaneamente come totalmente biologico e total-
mente culturale. 1l cervello con cui pensiamo, la bocca
con la quale parliamo, la mano con la quale scriviamo
sono organi nello stesso tempo totalmente biologici e
totalmente culturali. Cid che & pit biologico — il sesso,
la nascita, la morte — & anche cid che & maggiormente
Imbevuto di cultura. Le nostre pilt elementari attivita
biologiche — come mangiare, bere, defecare — sono
strettamente legate a norme, diviet, valori, simboli,
mit, riti, cioé a cid che vi & di pil specificatamente cul-
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turale; le nostre attivity pit culturali — come parlare
nmbﬂm‘mmv &m.nwmam, amare, meditare — mettono in moto M
ROStrL corpi e i nostri organd, tra cyj cervello.

HOE.:E il concetto di uome ha doppia entrata:
unentrata bio-fisica, un’entrata psico-socio-culturale
ed entrambe s richiamano a vicenda,

Comeun punto diun ologramma, noj portiamo in se-
no wzm nostra singolarita non solo tuttg Pumanita, tutta
la vita, ma anche quasi tutto il €osmo, con il suo E“H.mﬂﬂ.o
che senza dubbio glace al fondo della narura umana
Ecco dunque i donj che una nuova cultura mnmmmmm,

u :
L'apporto delle sclenze umane

Hummmmommﬁﬁmamv sono le scienze umane che oggi
apportano il contributo pit debole allo studio della
no.mﬁrm_ouw umana, e precisamente in quanto sono dj-
sgiunte, frazionate e compartimentate. Questa situazio-
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Si dovrebbe piuttosto delineare una scienza antro-
po-sociale ricomposta, che consideri I'umanita nella
sua unita antropologica e nelle sue diversita indivi-
duali e culturali.

In attesa di questa auspicabile, ma ancora fuori porta-
ta, ricomposizione delle scienze umane, sarebbe impor-
tante che I'insegnamento di ciascuna di esse sviluppasse
la sua parte di delucidazione della condizicne umana.
Cos la psicologia dovrebbe orientarsi verso il destino in-
dividuale e soggettivo dell’essere umano, e dovrebbe mo-
strare che Homo sapiens & anche indissolubilmente
Homo demens, che Homo faber & nello stesso tempo
Hormo ludens, che Homo ceconomzicus & nello stesso tempo
Homo mitologicus, che Homo prosaicus & anche Homo poe-
tzcus. Lasociologia si dovrebbe indirizzare versoil nostro
destino sociale, 'economia verso il nostro destino econo-
mico; un insegnamento sui miti e sulle religioni si dovreb-
be indirizzare verso il destino mitico-religioso dell’essere
umano. In effett, le religioni, i miti, le ideologie dovreb-
bero essere considerate peril loro potere e la loro influen-
za sulle menti umane, e non pitt come “sovrastrutture”.

1l contributo della storia alla conoscenza della con-

dizione umana deve introdurre al destino insieme de-
terminato e possibile dell'umanita. Si dovrebbero trar-
re tutte le conseguenze della presa di coscienza del fat-
to che la storia non obbedisce a processi deterministici,
€ non ¢ sottomessa a una logica tecnico-economica ine-
luttabile, o guidata verso un progresso necessario. La
storia ¢ soggetta agli accident, alle perturbazioni e ta)-
volta a terribili distruzioni di masse di popolazioni o di
civilta. Non ci sono “leggi” della storia, ma una dialogi-
ca caotica, aleatoria e incerta, tra determinazioni e for-
ze di disordine, e un gioco spesso circolare tra 'econo-
mico, il sociologico, il tecnico, il mitologico, I'immagi-
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Per cid che concerne la letteratura propriamente
detta, Frangois Bon* constata giustamente “che i sj &
sbarazzati della letteratura come auto-riflessione del-
P'uomo nella sug universalit3, mettendola al servizio
della lingua veicolare... [dove] diviene sottomessa e se-
conda”. Le si dovrebbe restituire la sua piena virty,

La lunga tradizione dej saggisti, propria alla nostra

buti e riflession; sulla condizione umana, Ma anche il
fomanzo cosi come il cinemna cf offrono cié che & invis;.
bile alle scienze umane. Esse occultano o dissolvono i
caratteri esistenziali, soggettivi, affettivi dell’essere
umano, che vive le sye Ppassioni, i suoi amori, i suoi
odii, 1 suoj coinvolgimenti, i suoj deliri, le sue gioie, le
sue infelicita, con fortuna, sfortuna, imbrogli, tradi-
menti, casi, destino, fatalits, .

Sono il romanzo e ] cinema a farci vedere la relazio-
ne dell’essere umano cop gli altri, con Ja societa, con il
mondo. Il romanzo de] XIX secolo e il cinema del xx se-
colo ci trasportano nella storia e attraverso i continenti,
nella guerra e nella pace. E il miracolo di un grande ro-
manzo, come di un grande film, & che Immergendosi
nella singolarita dej destini, localizzati nel tempo e nel-

lo spazio, rivela Puniversalita della condizione umana.

Cosi, il ritratto di un uomo di mondo, nel ristretto peri-
metro del quartiere Saint-Germain, diviene, nel ro-
manzo A lz recherche du temps perdy, un microcosmo
delle profondita della condizione umana.

Kundera, nel saggio L'arte de] romanzo,’ lo dice mol-

4. F Bon, “ Transmettre Ia littérature: obstacles”, in: AANV. Relier Jer

connaissances, Seuil, Parjs 1999,
3. M. Kundera, L'arte deof romanzo, tr. it. Adelphi, Milano 1988.
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to bene. Il romanzo & pit che un romanzo. Noj sappia-
mo cheil fomanzo, a partire dal x1x secolo, sié riempito
dituttala complessita della vitg degli individui, ivi com.
presa quella pitt banale. Cj 5 vedere che I'essere piti co-

stenza in parte di fantasmyi e in partediatti. I.a comples-
sita delle relazioni de] Soggetto con gli altri, le instability
dell’“io” sono state mostrate con forza da Dostoevskij.

E la letteratura a Mmostrarci, come suggerisce lo

larvali nej Propri antri e nei suoj abjss; insondabili.
Ognuno contiene in s galassie di sogni e dj fantasmi,
slanci inappagati di desideri e di amori, abjgsj di infeli-
Cita, immensita di glaciale indifferenza, conflagrazioni
di astri in flamme, Pinfrangers; dell’odio, smarrimenti
stupidi, lampij di lucidita, e dement; burrasche..,” ¢

La poesia, che fa parte della letteratura pur essendo
piti della letteratura, ¢ introduce alla dimensione poe-
tica dellesistenza umana. Ci rivela che abitiamo la Ter-
ra non solo prosaicamente — sottomessi all’utilit3 e alla
funzionality — ma anche poeticamente, vorati all’ammj.-
razione, all’amore ¢ all’estasi. Essa ci fa comunicare, at-
traverso il potere del linguaggio, con il mistero che ¢ a]
dila del dicibile.

Le arti ci schiudono Ia dimensione estetica dell’es;-
stenza, e secondo I’adagio che dice “la natura imita cio

6. Manoscritre inedito.
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che I'opera d’arte le bropone”, ci insegnano a meglio
vedere esteticamente j| mondo.

Si tratta infine di rivelare che in ogni grande opera
della letteratura, del cinema, della poesia, della musica,
della pittura, della scultura, '8 un pensiero profondo
sulla condizione umana,

Aggiungiamo che ogni insegnante dj letteratura, di
poesia, di musica dovrebbe soprattutto prendere co-
scienza del fatto che 4 partire dal XIX secolo si opera
una disgiunzione culturale nella storia europea. Quan-
do il mondo maschile adulto delle classi borghesi si vo-
ta all'efficienza, al dominio, alla tecnica, al profitto, e
mentre il proletariato & assoggettato al lavoro, una par-
te del mondo adolescente e femminile prende in carico
sun’altra civilti o periodo della storia, le aspirazioni e i
tormenti dell’animo umano: & proprio quel che rivela-
no Shelley, Keats, Novalis, Hélderlin, Nerval, Rim-
baud. Mentre Ia potenza dell’Occidente europeo dila-
ganel mondo cantando vittoria in tutte [e sye battaglie,

volta irrefrenabile del 7szss es sein? alla rassegnazione
allineluttabile del es 755 sezn! 11 quintetto di Schy.
bert ci fa il dono dj un dolore che, pur senza cessare di
essere tale,’ si trasfigura nel sublime,

Infine Ia filosofia, se si riavvicina alla sua vocazione
riflessiva su tutt gli aspetti del sapere e della conoscen.
za, potrebbe, dovrebbe, far convergere la pluraliti de;
loro punti di vista sulla condizione umana.

7. Si veda la massima beethoveniana “Durch Leiden Freude” {atera-
verso la sofferenza [a gioia).




44 EDGAR MORIN

questo senso),’ I'insegnamento puo efficacemente ten-
tare di far convergere le scienze naturali, le scienze
umane, la cultura umanistica e la filosofia nello studio
della condizione umana.

Allora si potrebbe giungere a una Ppresa di coscienza
della comunit dj destino propria alla nostra condizio-
ne planetaria, in cuj rure gli umani sono mess; 5 con-
fronto con gli stessi problemi vitali e mortal;.

8. Fra cui i miej libri L'ugmo e la morte, Newton Compton, Roma
1980, e IV paradigma perduto, cir,, e anche I'opera collettiva, a cura di E.
Morin e M. Pratrelli Palmarini, [/Upiré de Chomme, 3 voll. (Seuil, Paris
“Points Essais”, nn. 91,92, 93).

4

Apprendere a vivere

Voglio insegnargli a vivere.
ROUSSEAU, Enzile

Vogliamo essere poeti della nostra vi-
ta, e innanzitutto nelle piy piccole cose.
NIETZSCHE

Come affermava ottimamente Durkheim, Poggetto
dell'educazione non & dare all’allievo una quantita
Sempre maggiore di conoscenze, ma & “costituire in Jui
uno stato interiore profondo, una sorta di polarita del-
I’anima che Porient; In un senso definito, non solamen.-
te durante 'infanzia, ma per tutta Ja vita” ! Cig signifi-
ca indicare che imparare 2 vivere richiede non solo co-
noscenze, ma la Qmmmoﬁbmmmomﬂ nel proprio essere
mentale, della conoscenza acquisita in sapienza? e [’ig.
corporazione di questa sapienza per la propria vita.
Eliot affermava: “Qual & la conoscenza che noi perdia-
mo nell'informazione e qual & la sapienza (wisdonz) che
perdiamo nella conoscenza?”. Si tratta, nell’educazio.

ne, di trasformare le informazioni in conoscenza, di

1. E. Durkheim, Levolution Pédagogique en France, PUF, Paris 1890,
p. 38
2. Parola antica che comprende “saggezza” & “scienza”.
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trasformare la conoscenza in sapienza, e cio orientan-
dosi secondo le finality qui definite.

La scuola di vita e Ia comprensione umana

Quando si considerano i terminj cultura umanist-
ca”, si deve valutare i] termine “cultura” nel suo Senso
antropologico: una cultura fornisce le conoscenze, i va-
lori, i simboli che orientano e guidano le vite umane. La
cultura umanistica & stata, rimane e deve divenijre non
p1t per un’élite, ma una breparazione alla vita per tutt,

Letteratura, poesia e cinema devono essere conside-
rati non solamente, né principalmente, come oggetti
d’analisi 8rammaticale, sintattica o semiotica, ma come
scuole di vita, e cip 7, molteplici sens;.
~ Scuole della lingua, che rivela tutta la sua qualits e
possibilita attraverso Je opere di scrittor] e poeti e per-
mette all’adolescente, delle cy; ricchezze egli si appro-
pria, di esprimers; pienamente nella sua relazione con
gli altri.
~ Scuole, comesi & detto nel precedente capitolo, del-
la qualita poetica della vita, e quindi dell’emozione
estetica e dello stupore.

— Scuole della scoperta di sé, in cuj adolescente pud
riconoscere la sua vita Soggettiva attraverso quella dej
bersonaggi di romanzi o dj film. Puo scoprire la rivelg-
zione delle proprie aspirazioni, problemi, verita, nop
solo in un libro che espone idee, ma anche, e talvolta
piu profondamente, in un poema o in un romanzo, Al-
cuni libri costituiscone “esperienze di verita”, dando
forma e svelandoci una verita ignorata, nascosta,
profonda, informe, che portiamo in noi e che ¢j procu-
rala doppia estasi della scoperta della nostra verita nel.-
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la scoperta di una verita esterna a noi, che si accoppia
alla nostra verita, la incorpora e diviene la nostra ve-
rita.’ E spesso caratteristico di queste opere, come Usna
stagione all'inferno, cid che con parole straordinarie
Eraclito dice della Pizia dj Delfi: “Non afferma, non
nasconde, ma suggerisce”. Com’s bello favorire tali
scoperte!

— Scuole della complessita umana. Qui riprendiamo
cid che abbiamo indicato nel capitolo precedente, per-
ché la conoscenza della complessitd umana fa parte
della conoscenza della condizione umana e poiché nel-
lo stesso tempo questa conoscenza ci inizia a vivere con
esseri e situazioni complesse.

Come si sa dopo Shakespeare e come ha affermato
Geneviéve Mathis, “una sola opera letteraria cela un
infinito culturale che ingloba scienza, storia, religione,
etica...”.* E il romanzo che estende il regno del dicibi-
le alla complessita infinita della nostra vita soggettiva,
che utilizza Pestrema precisione dells parola, I'estre-
ma sottigliezza dell’analisi per tradurre I vita dell’anj-
ma e del sentimento. E nel romanzo o nel film che si
riconoscono i momenti di verity dell’amore, i tormen-
ti delle anime straziate e che sj scoprono le instabilita
profonde dell’identit, come in Dostoevskij, la molte-
plicita interiore di una stessa persona, come in Prou-
St, €, come in Papa Goriot o in Guerrg e pace, la tra-
sformazione degli esseri messi di fronte al destino so-

Vere, mantenutosi sempre indagatore, non ha smesso di affidarsi ai liby,

4. G. Mathis, “La complexité au ccur de 'enseignement des letrres i
comunicazione al “Congrés interlatin pour la pensée complexe”, Rio, set.
tembre 1998,
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ciale o storico, travolti dal torrente degli eventi che
possono fare di noj degli eroi, dei martiri, dei vili, dei
carnefici. E nel romanzo, nel teatro o nel film che si
coglie che Howmzo sapiens € nello stesso tempo indisso-
lubilmente Homso demens. B nel romanzo, nel film,
nel poema che esistenza manifesta la sua miseria e la
Sua tragica grandezza, con il rischio dello scacco, del-
Perrore, della follia. & nella morte dei nostri eroj che
facciamo le nostre prime esperienze della morte. |
dunque nella letteratura che I'insegnamento sulla
condizione umana pud prendere forma vivente e atti.
va per illuminare ciascuno sulla propria vita. I’adole-
scente non ha bisogno di letteratura annacquata, co-
siddetta per ragazzi; come ha affermato Yves Bon-
nefoy: “Questi giovani esseri attendono che dei gran-
di segni carichi di mistero e di gravita si levino dj
fronte a loro, essi sanno bene che ben presto dovran-
no affrontare il mistero e Ia gravita nella vita” ’

Qui il filosofo e Io psicologo dovrebbero conferma.

re che ogni individuo, anche j| pitt chiuso nella pit ba-
nale delle vite, costituisce in se stesso un COSmo, come
abbiamo gia indicato ne] capitolo 3.
— Scuole della comprensione umana. Nella lettura o
nella visione cinematografica, la magia del libro o del
film ci fa comprendere cio che nella vita quotidiana non
comprendiamo. Nella vita di tutt j glorni percepiamo
gli altri solo in modo esteriore, mentre invece sullo
schermo o attraverso le pagine di un libro essi ¢i appaio-
no in tutte le loro dimensioni, soggettive e oggettive.

Laletteratura “¢ lasola s Saper rappresentare e chia-
rire le situazioni dj Incomunicabilita, dj chiusura in se

5. Y. Bonnefoym, “Lensecignement de Ja poésic”, in: Quels savoirs ensey.
gner dans les lycées, ministére de PEducation nationale, CNDP, Paris 1998,

APPRENDERE A VIVERE 49

stessi, di guz pro quo comici o tragici. Il lettore scopre
anche le cause dei malintesi e Impara a capire glj in-
compresi”.¢ .

Attraverso la letteratura e il cinema possiamo com-
prendere che non si deve ridurre un essere a una sua
minima parte, né alla parte peggiore del suo passato.
Allorché nella vita quotidiana ci affrettiamo a qualifica-
re come criminale chi ha commesso un crimine, ridu-
cendo tutti gli altri aspetti della sua vita e della sua per-
sona a questo unico tratto, scopriamo nei loro Eo:n@r”
ci aspetti i re gangster di Shakespeare e i gangster n.mm.r
dei film gialli. Possiamo vedere in che modo un crimi-
nale puo trasformarsi e riscattarsi come Jean Valjean €
Raskolnikov. Chi, per strada, prova repulsione verso i
vagabondi che incontra, simpatizza di tutto cuore, al ci-
nema, con il vagabondo Charlot. Allorché nella vita di
tutti i giorni siamo quasi indifferenti alle miserie fisiche
e morali, nella lettura di un romanzo o nella visione di
un film proviamo commiserazione, pieta, bonta. .

E infine, possiamo imparare le lezioni fondamental;
della vita, la compassione per le sofferenze di tutti gli
umiliati, e la comprensione autentica,

Letteratura, poesia, cinema, psicologia, filosofia do-
vrebbero convergere per divenire scuole di compren-
sione. L'etica della comprensione umana costituisce
senza dubbio un’esigenza chiave dei nostri tempi di in-
comprensione generalizzata: viviamo in un Eobmn._
d’incomprensione tra stranieri, ma anche tra membri
di una stessa societa, di una stessa famiglia, tra partner
di coppia, tra genitori e figli. Viene da chiedersi se le
chiavi psico-psicoanalitiche, diffuse in modo dogmati-
co e riduttivo nella nostra cultura (complesso d’infe-

6. G. Mathis, op. cit.

R
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TiOTita, edipo, paranoia, schizofrenia, sadomasochismo
€cc.), non aggravino H.Enoﬁvnmnﬂo:m offrendo un’in-
telligibilita riduttrice,

Spiegare non basta » comprendere, come ha rivelato
Dilthey, Spiegare & utilizzarc tutti i mezzi obiettivi dj

~

termine) che fanno degenerare Je Pit piccole dispute in
conflitti implacabilj. | 4 partire dalla comprensione
che si pud lottare contro I'odio e I'esclusione,

Per affrontare le difficolta della comprensione uma-
na si richiederebbe i ricorso non a Insegnamenti sepa-
rati, ma a una pedagogia congiunta che raggruppi filo-
sofi, psicologi, sociologi, storici, scrittori e ciy s coniu-
gherebbe con un’iniziazione alla lucidita,

L'iniziazione alla lucidity

L'iniziazione 4l lucidita & dj ber se stessa insepara-
bile da un’iniziazione allonnipresenza del problema
dell’errore.

Si deve Insegnare, e cid fin dalla scuola elementare, -

“

che ogni percezione & una traduzione ricostruttiva,
operata dal cervell 4 partire dai terminali sensorialj, e

-

Sl

sl
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d’auto, percezioni che comportano spesso delle razio-
nalizzazioni allucinatorie, Sj possono descrivere casi di
percezione imperfetta, dovuti all’abitudine o a una at-
tenzione solo accennata, 2 disattenzione verso un det-
taglio giudicato insignificante, a un’interpretazione
sbrigativa di un elemento insolito e soprattutto a una
scarsa visione d’insieme o g un’assenza di riflessione.
Bisogna illustrare casi di rievocazioni troppo sicure che
sl autoconfermano nellg tipetizione di un ricordo
deformato. Si deve anche indicare che una ricerca su.
perficiale dell ‘intelligibilita porta a ignorare il significa-
to di un fatto o di un €vento, cosi come una ricerca
troppo ostinata dell'intelligibilitd conduce a un errore
razionalizzatore che altera questo significato. Si cite-
ranno esempi di decisionj disastrose, prese non solo
per imprevidenza, cinismo 0'mancanza di responsabi-
lita, ma anche a seguito di processi psichici di assurda
razionalizzazione o dj occultamento inconscio, volti a
breservare la nostra tranquillita personale.

E progressivamente, bmuﬁummm:&dmbmo secondario,
che si potra mettere in Juce Popposizione tra Ia razio.
nalizzazione, sistema logico di spiegazione ma privo di
fondamento empirico, e |a razionalita, che si sforza dj
unire la coerenza all’esperienza; e s tratteranno, nel-
I'insegnamento superiore, i limiti della logica e si argo-
mentera la necessita di una razionalita non solo critica
ma autocritica,

Cosi si passera dalla psicologia della conoscenza e
dall'applicazione costante a sé di questa psicologia, al-
Iepistemologia e alla conoscenza critica della cono-
scenza, che fara appello alle sclenze cognitive, per
quanto male articolate esse siano

Lapprendistato all’auto-osservazione fa parte del-
Papprendistato alla lucidita. Dattitudine riflessiva della
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nde capace, maob?mn&o&.“ di
» attitudine che alcunj autori come
Biran hanno mirabilmente eser-

0gnuno inganni se stesso (self-deception). Si tratterebbe
di esemplificare continuamente come egocentrismo

auto-giustificatore e il fare degli altri dei capri espiatori

le riflettere sugli event vissuti).
Si dovrebbe mostrare, infine, che Papprendistato al-
la comprensione e alla lucidita non solo non € maj

compiuto una volta per tutte, ma deve essere continug.
mente ricominciato (rigenerato).

DPintroduzione alla noosfera

Sfortunatamente non esiste
sclenza consacrata alla sfera del]’
degli dei, delle idee,” ciog alla no

ancora una noologia,
h.BEmmH.:maov dei miti,
osfera.

Si dovrebbe cosi poter aiuta

re gli adolescenti a myo.
versi nella noosfera (mondo vi

vente, virtuale e immate.

7.5 veda E. M

St orin, Le jdee: babitat, via, OTganiziazione, usi e
cortum, cit,
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riale, costituito da informazioni, rappresentazioni, con-
cettl, idee, miti che dispongono di una relativa autono-
mia pur dipendendo dalle nostre menti e dalla nostra
cultura); aiutarli a instaurare la convivialita con le pro-
prie idee, senza mai scordare dj mantenerle nel loro
ruolo mediatore, impedendo loro d identificarsi con il
reale. Le idee non sono solamente mezzi di comunica-
zione con il reale, esse possono divenire dei mezzi di oc-
cultamento. Lallievo deve sapere che gli uomini non
uccidono soltanto nella notte delle loro passioni, ma
anche al chiarore delle Joro razionalizzazioni.

La filosofia della vita

L'apprendistato alla vita dovrebbe produrre la co-
scienza che la “vera vita”, per usare Pespressione di
Rimbaud, non risiede tanto nelle necessita utilitaristi-
che, alle quali nessuno puo sottrarsi, ma nel proprio
sbocciare nella qualit poetica dell’esistenza: Pappren-
distato dovrebbe perd rendere consapevoli, allo stesso
tempo, che vivere richiede a ciascuno lucidita e com-
prensione, e pitt ampiamente la mobilitazione di tutte
le attitudini umane.

E per I'apprendistato alla vita che 'insegnamento
della filosofia potrebbe rivitalizzarsi. Potrebbe allora
fornire come viatico i due frutti piti preziosi della cyl-
tura europea: la razionalita critica e autocritica, che
permette proprio di auto-osservarsi e che favorisce la
lucidita, e dall’altra parte, lo si vedr nel prossimo capi-
tolo, la fede incerta.

La filosofia ritroverebbe cosi la sua grande e profon-
da missione contribuendo alla coscienza della condi-
zione umana e all’apprendistato alla vita. Come indica-
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no i circoli e i caffe filosofici, la filosofia concerne Pesi-
stenza di ciascuno e la vita quotidiana. Essa non & una
disciplina, & una forza dj Interrogazione e di riflessione
che verte non solo sulle conoscenze e sulla condizione
umana, ma anche sui grandi problemi della vita. In
questo senso il filosofo dovrebbe ovunque stimolare
Pattitudine critica e Pautocritica, fermenti insostituibilj
di lucidita, e ovunque Incoraggiare alla comprensione
umana, compito fondamentale della cultura.

b)

Affrontare I'incertezza

(apprendere a vivere, seguito)

Gli dei ci creano tante sorprese:
I'atteso non si compie, e all’inatreso un dio apre la
via.

EURIPIDE, Medea

Occorre che il corpo insegnante si muova verso le
postazioni pilt avanzate del pericolo che sono co-
stituite dall'incertezza permanente del mondo,

HEIDEGGER

Senon speri I'insperato, non lo troverai.
ERACLITO

L'era che verra ci mostrera il caos dietro lalegge.
WHEELER

Il contributo pitt importante del sapere del XX seco-
lo & stata la conoscenza dei limiti della conoscenza. La
piu grande certezza che ci abbia dato & quella dell’ine-
liminabilita delle incertezze, non solo nelle azioni, ma
anche nella conoscenza. “Unico punto pressoché certo
nel naufragio (delle antiche certezze assolute): il punto
interrogativo”, ci dice il poeta Salah Stétié.

Una delle principali conseguenze di queste due ap-
parenti sconfitte, in realti vere e proprie conquiste del-
la mente umana, & di metterci in condizione di affron-
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tare le incertezze e pigy globalmente il destino incerto dj
ciascun individuo e dj tutta 'umanity.

tare piti scienze e discipline, berimparare ad affrontare
Iincertezza,
Lincertezza fisica e biologica

La prima rivoluzione scientifica del nostro secolo,
abbozzata dajla termodinamica dj Boltzmann, innesca-
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fin dall’inizio dalla quasi annichilazione de]] ‘antimate-
ria da parte della Mmateria, scandita dalla combustione
e poi dall’autodistruzione di innumerevolj soli, dallo
scontro di stelle e dj galassie; una delle trasformazionj

ineluttabile. Essa resta ancora un mistero, sul quale
non si cessa di elaborare degli scenari? In ogni modo,
la vita ha potuto nascere solo in un intreccio dj caso ¢

2. Siveda M. Eigen, “Self-organization of matter and the evolution of bje.
logical macromolecules”, 2&&3&5&5&&% vol. 58, n. 465, 4 quale si deve ag-
glungerelo scenario dell'origine extraterrestre della vita, proposto da Crick,

3. Per queste nozioni, si veda E, Morin, Lz pitg della vita, 1 it Feltri-
nelli, Milano 1987, )

4. La comparsa della vita € Un evento unico, dovuto a up accumulo al-

condizioni riproducibl; in laboratorio,

~ ;@ scoperta nei meteorit dj aminoacidi precursorj dj quelli della vita;

—la dimostrazione da parte della termodinamica Prigoginiana che, in certe
condizioni d 'instabilit, si ha costituzione spontanea d; organizzazione, dg

cui la probabilits d assemblaggi organizzar; sempre pitt complessi di mg.
cromolecole in condizion; termodinamiche idopee {vortici):
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La creazione dj sottotipi e di specie corrisponde a
riorganizzazioni e mutazioni genetiche e comporta una
componente aleatoria. I’avventura della vita & in se
Stessa una storia contrastante, segnata da catastrofi che
Provocano tra le specie delle annichilazioni di massa e
il sorgere di specie nuove. Insenoa questa avventura, i|
ramo di un ramo di un rame degli antropoidisi & trova-
to proiettato, per fortuna o per sfortuna, nella nuova
avventura dell’ominizzazione.

Il Sole irradia alla temperatura della propria esplo-
sione. La vita si organizza alla temperatura della pro-
pria distruzione. I'uomo nop avrebbe forse potuto es-
stere né svilupparsi se non avesse dovuto rispondere a

— la possibilita che, in queste condizioni di incontro e nel corso di una
lunga durata, si sia verificato un processo selertivo in favore di insiemi mo.
lecolari complementari RNA/proteine, divenuti at ad autoreplicarsi e 2
metabolizzare;
~ la probabilita molto clevata che in un Universo di miliardi di miliardi dj
astri, cf siano milion; dj pianeti analoghi alla Terra, quindi la probabilita
d'esistenza di esseri viventi in altre regioni del cosmao.

Nel senso dell'improbabile, gli argomenti sono ; seguenti:
~ il salto qualitativoy, quantitativo (il batterio pig piccolo & un complesso di
milioni di molecole) e [a radicale discontinuita tra Ig pitt complessa delle
organizzazioni macromolecolar; ¢ H_m:ﬁo.mno.loamm:_,mwmﬁ.onn vivente ren-
dono questa altamence improbabile;
—organizzazione vivente & in se stessa fisicamente improbabile, nel senso
che, conformemente a] secondo principio della termodinamica, & la di.
spetsione dei costituenti molecolar dell’essere vivente che obbedisce alla

~ non c'¢ alcun indizio, nessuna traccia di vita nel sistema solare, nessun
messaggio che of arrivi da] cosmo;

—in pin, 'argomento che ¢f siano pianeti che abbiane goduto di condizio.
ni analoghe alla nosery non vale pitt se, su questa stessa Terra, la vita & sta-
ta il frutto di un caso insudire,

Non possiamo scartare una terza ipotesi. Esistono, forse, organizzazio.
ni molto complesse nell'Universo, dorate d; proprieti di autonomia, d'in.
telligenza, e persino di pensiero, ma che non sarebbero fondate su un’or-
ganizzazione nucleo-proteica e che sarebbero (attualmente? sempre?)
inaccessibili alla nostra bercezione e alla nostra comprensione.

i
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cosl tante sfide mortali, a partire dall’avanzata della sa-
vana verso la foresta tropicale, fino alla glaciazione del-
le regioni temperate. Uavventura dell'ominizzazione si
¢ fatta attraverso la mancanza e la sofferenza. Homg &
figlio di Poro e Penja 3 Tutto cio che vive deve rigene-
rarsi incessantemente: i Sole, Pessere vivente, la bio-
sfera, Ia societa, la cultura, 'amore. E spesso la nostra
sventura, ¢ anche la nostra grazia e il nostro privilegio:
tutto cio che ¢ prezioso sulla terrg ¢ fragile, raro e vota-
to a un destino incerto. E cos; anche della nostra co-
scienza.

Dunque, se noj conserviamo e scopriamo nuovi ar-
cipelaghi di certezze, dobbiamo sapere anche che navi-
ghiamo in un oceano d’incertezza.

Lincertezza umana

La condizione umana & segnata da due grandi incer-
tezze: 'incertezza cognitiva e I'incertezza storica,

Ci sono tre principi d’incertezza nella conoscenza:
— il primo & cerebrale: [a conoscenza non ¢ mai un ri-
flesso del reale, ma sempre traduzione e ricostruzione,
cioé comporta rischi d’errore;
— il secondo & fisico: Ia conoscenza dei fatti & sempre
debitrice mmcmsﬁﬂwwﬂmuo:ﬂ
- ilterzo & epistemologico: deriva dalla crisi dei fonda-
menti di certezza nella filosofia (a partire da Nietzsche)
¢ poi nella scienza (3 partire da Bachelard e Popper).

Conoscere e bensare non ¢ arrivare 4 una VErita as-

solutamente certa, & dialogare con Pincertezza.

3. Platone, nel Simposio, fa narrare a Socrate, per bocea di Diotima, Ia
nascita di Cupido, generato da Penia, Ia poverta, che si unisce 2 Poro, 12
risorsa, approfittando del suo stato di ebbrezza, [NdT)
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L'incertezza storica & legata al carattere intrinseca-
mente caotico della storia umana, Davventura storica
¢ cominciata pit di 10.000 ann; fa. E stata segnata da
creazioni favolose e da distruzion; irrimediabili. Non
resta nulla degli imper; egiziano, assiro, babilonese,
persiano, né dell'impero romano che era potuto sem-
brare eterno. Formidabil; regressioni di civilta e di

economie sono succedute g progressi temporanei. a

storia € sottomessa al €aso, a perturbazioni e a volte a.

terribili distruzioni di massa di popolazioni e di ci.
vilt3.6

La storia umana subisce certamente determinazioni
sociali ed economiche molto forti, ma pud essere de-
viata o sviata da eventi o accidenti. Non ci sono leggi
della storia. Al contrario, ci sono gli scacchi di tutti gli
sforzi per congelare la storia umana, per eliminarne
eventi e accidenti e per farle subire i] giogo di un deter-
minismo economico-sociale e/o farla obbedire a un
progresso telecomandato.

E siamo giunti alla grande rivelazione della fine del
XX secolo: il nostro avvenire non & teleguidato dal pro-
gresso storico. I fallimenti della previsione futurologi-
ca, gli innumerevoli scacchi della previsione economi-
ca (a dispetto e a causa della sug sofisticazione matema-
tica), il crollo del brogresso garantito, la crisi del futu-
10, la crisi del presente hanno introdotto ovunque il
tarlo dell'incertezza,

Siamo votati all’incertezza del futuro, che le reli-
gioni di salvezza, ivi compresa la salvezza terrestre,
avevano creduto di governare: “ bolscevichi non vo-
levano, o non potevano, comprendere che 'uomo &

6. Si veda il bel testo di Gruzinski, “Evénements dans I'histoire: ac-
cidents, catastrophes, bifurcations”, in AANVY, Relier Jes connaissances,
cit.
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un essere fragile e incerto che compie un’opera incer-
ta in un mondo incerto” ?

Gia dall’alba dell’'umanita, dall’alba dej tempi, era-
vamo nell’avventura ignota; lo siamo pit che mai e
dobbiamo esserlo con coscienza. I corso seguito dalla
storia a partire dall’erg Planetaria si & staccato dall’or-
bita del tempo tipetitivo delle civilty tradizionali per
entrare non nella via assicurata de] Progresso, bensi in
un’incertezza insondabile.

Tutti i grandi eventi del secolo, Io scatenarsi della Pri-
ma guerra mondiale, [a Rivoluzione sovietica nell'impe-
TO zarista, i trionfi del comunismo e del nazismo, il col-
po di scena del patto germanico-sovietico de] 193 9,1l
crollo della Francia, le resistenze di Mosca e Stalingra-
do, tutto fu Imprevisto e ¢id fino all'imprevisto de] 1989,
la caduta del Muro dj Berlino, il collasso dell'impero so-
vietico, la guerra in Jugoslavia, Oggi siamo nella Notte e
nella Nebbia, e nessuno puo predire I'indomani.

La conoscenza della storia ci deve servire non solo a
ticonoscere i caratter; nello stesso tempo determinati e
aleatori del destino umano, ma anche ad aprirci all’jn-
certezza del futuro.

Ci si deve quindi preparare al nostro mondo incerto
€ aspettarsi I'inatteso,

I tre viatici

Prepararsi al nostro mondo incerto & il contrario di
rassegnarsi a uno scetticismo generalizzato.
E sforzarsi a pensare bene, renders; capaci di elabo-

uw D. Tchossitch, Le Termps du mal, L'Age d'Homme, Paris 1990, ¢. 1,
p- 186.
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rare e usare strategie, e, infine, fare con tutta coscienza
commesse. )
- meMMMmmH& a pensare bene & praticare un pensiero &Wm
si sforzi senza sosta di contestualizzare e globalizzare e
sue informazioni e le sue conoscenze, che senza sosta si
applichi a lottare contro l'errore € la Bmumomdmwm se
stesso, il che ci riconduce una volta ancora al problema
della “testa ben fatta”. .

E anche essere coscienti dell’ecologia dell’azione. .

L'ecologia dell’azione comporta come primo muﬂ.bﬁ-
pio che ogni azione, una volta Eﬂmﬁmmmm“ @mﬂ,m in un
gioco di interazioni e retroazioni, in seno mb mBm.Hmb.H
nel quale si effettua, che puo distoglierla dai suoi fini e
anche sfociare in un risultato contrario a quello previ-
sto. E in tale prospettiva ecologica che la reazione ari-
stocratica della fine del xviir secolo in Francia ha inne-
scato una rivoluzione democratica, e che una spinta ri-
voluzionaria, nel 1935-1936, ha innescato in Spagna un
golpe reazionario.

Il secondo principio dell’ecologia dell’azione ci dice
che le conseguenze ultime dell’azione sono imprevedi-
bili; cost, nessuno poteva prevedere, nel 1789, il Terro-
re, il Termidoro, I'Impero, e la Restaurazione; e la Ri-
voluzione sovietica del XX secolo fu una conseguenza
indiretta della Rivoluzione francese che non ha ancora
esaurito tutti i suoi effetti.

Cid ci conduce al secondo viatico: la strategia.

La strategia si oppone al programma, sebbene possa
comportare elementi programmati. 1] programma & la
determinazione 4 priori di una sequenza di azioni in vi-
sta di un obiettivo. Il programma & efficace in condizio-
ni esterne stabili che possiamo determinare con certez.
za. Ma minime perturbazioni in queste condizioni sre-
golano I'esecuzione del programma e lo condannano
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ad arrestarsi. La strategia si stabilisce in vista di un
obiettivo, come il programma; essa prefigura scenari
d’azione e ne sceglie uno, in funzione di cid che essa
conosce di un ambiente incerto. Ia strategia cerca sen-
za sosta di riunire le informazioni, di verificarle, e mo-
difica la sua azione in funzione delle informazioni rac-
colte e dei casi incontrati strada facendo.

Tutto il nostro Insegnamento tende al programma,
mentre la vita ci chiede strategia e, se possibile, anche
serendipita e arte. E proprio un ribaltamento di conce-
zione che si dovra attuare per prepararci ai tempi del-
Pincertezza.

I terzo viatico & la scommessa.

Unasstrategia portain séla consapevolezza dell’incer-
tezza che dovra affrontare e comporta per ¢id una scom-
messa. Essa deve essere pienamente cosciente della
scommessa, in modo da non cadere in una falsa certez-
za. E stata sempre la falsa certezza ad accecare j generali,
ipolitici, gli imprenditori, conducendoli alla rovina.

La scommessa & I'integrazione dellincertezza nella
fede o nella speranza. La scommessa non & limitata al
gioco d’azzardo o alle imprese pericolose. Concerne gli
impegni fondamentali della nostra vita. Cosi Pascal, co-
sciente che fosse impossibile fornire ung prova assoluta-
mente certa del suo Dio, riconobbe Pinevitabilita della
scommessa. E cio che fece il marxista Lucien Goldmann
per l'avvento di una societs senza classi. La fede Incerta,
come quella di Pascal, Dostoevskij, Unamuno, Adomo,
Goldmann, ¢ uno dei viatici piti preziosi che abbia gene-
rato la cultura europea, mentre Paltro ¢ la razionalits au.-
toctitica, che pure costituisce la nostra migliore immu.-
nologia contro I’errore.

Ognuno deve essere pienamente consapevole che Ia

~

propria vita & un’avventura anche quando la crede
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chiusa in una sicurezza da burocrate; ogni destino
umano comporta un’irriducibile incertezza anche nella
certezza assoluta, che & quella della sua morte, poiché
ne si ignora la data. Ognuno deve essere pienamente
consapevole di partecipare all’avventura dell’umanita,
che &, ormai con una velocity accelerata, proiettata ver-
so I'ignoto.

6

Apprendere a diventare cittadini

Leducazione deve contribuire all'auto-formazione
della persona (apprendere e assumere la condizione
umana, apprendere a vivere) e insegnare a diventare
cittadino. Un cittadino, in una democrazia, si definisce
attraverso la solidarieta e la responsabiliti in rapporto
alla sua patria. Il che suppone il radicamento in luj del-
la sua identita nazionale.

Ma che cos’¢ una patria? Che cos’e una nazione? Ta-
li questioni primarie non trovano risposta in nessun
programma o manuale. Si possono certo trovare delle
indicazioni secondarie nel diritto costituzionale e nel
diritto internazionale, ma non Pessenziale. E per questo
che mi permetto di affrontare il problema per mostrare
che esso dovra necessariamente essere trattato.

Lo Stato-nazione

La formidabile realts dello Stato-nazione, che, an-
cora minoritario due secoli fa, ha poi invaso e domina-
to il pianeta, rimane poco compresa, € ancor meno
pensata. Gli storici descrivono la formazione degli Sta-
ti-nazione, i loro sviluppi, ma, a eccezione dj Toynbee,
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manca una riflessione sulla loro natura. La sociologia
tratta categorie di societsy (tradizionale, industriale, po-
st-industriale), ma ignora la loro natura nazionale, I]
marxismo ha minimizzato la realty della nazione, fa-
cendo luce su cid che la divide (i conflitti di classe) e
non su cio che la unifica !

Una delle difficolts maggiori a pensare lo Stato-na-
zione risiede nel suo carattere complesso. In effetti, /o
Stato-nazione compiuto & un’entits allo stesso tempo ter-
ritoriale, politica, sociale, culturale, storica, mitica e rely-
giosa. .

Lo Stato & un “apparato” che dispone di apparati
appendicolari (esercito, polizia, giustizia, eventual.
mente Chiesa), e cid richiederebbe una delucidazione
del concetto di apparato 2

Comunita/societd

Lo Stato-nazione & una societd organizzata territo-
rialmente. Tale societa & complessa nella sua doppia
natura, in cui si deve non solo opporre ma anche asso-
ciare la nozione di Gemeinschaft o “comunity” e quella
di Gesellschaft o “societa”. 1. nazione € una societi
nelle sue relazioni dj interesse, di competizione, dj ri-
valita, di ambizioni, di conflitti sociali e politici. Ma &
ugualmente una comzunits identitaria, una comunita di
attitudini e una comunita di reazion; di fronte allo stra-
niero e soprattutto al nemico, La storia di inizio secolo
rivela la formidabile conflitruality interna alle grandj

_ 1. Cifu tuttavia il tentativo di Otto Bauer di concepire i fenomeni na.
zionali come comuniti di destino, e poi il saggio di Stalin I/ marxismo e Iz
questione nazionale ¢ coloniale, tr. it. Einaudi, Torino 1975.

2. Rimando qui alla mia analisi della nozione di apparato (pp. 239
247) e di Stato-apparato (pp. 239-249) in: ¢ Méthode, 1. 1: La nature de 1z
nature, “Points Essais” n. 123, Seuil, Paris,
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nazioni occidentali, che talvolta giunge fino alla guerra
civile, e rivela nello stesso tempo la loro formidabile so-
lidarieta di fronte al nemico esterno.

La comunita di destino

La comunit & di carattere culturale/storico. E cul-
turale per i valori, i costumi, i riti, le norme, le credenze
comuni, ed & storica per le trasformazioni e le prove
vissute nel corso del tempo. E, secondo Pespressione
di Otto Bauer, una comunita di destino.

Questo destino comune & memorizzato, commemo-
rato, trasmesso di generazione in generazione attraver-
so la famiglia, i canti, le musiche, le danze, le poesie e i
libri, e poi attraverso la scuola, che integra il passato
nazionale nello spirito dei ragazzi, dove rivivono le sof-
ferenze, i lutti, le vittorie, le glorie della storia naziona-
le, i martiri e le imprese dei suoi eroi, Cosi I'identifica-
zione del passato con se stesso rende presente la comu-
nita di destino.

Lentita mitologica

La comunita di destino & tanto pi profonda quanto
pit ¢ suggellata da una fraternita mitologica. In effetti,
lo Stato-nazione & una patria, un’entitd consustanzial-
mente materna/paterna che contiene nel suo femmini-
le il maschile della paternita. Esso trasferisce, su scala
di vaste popolazioni di milioni di individui, spesso nati
da etnie molto diverse, le calde virta delle relazioni fa-
miliari tra persone appartenenti allo stesso focolare. La
Nazione, di sostanza femminile, comporta in sé le qua-
lita della Terra-Madre (Madre-Patria), del focolare

(home, Heimat) e suscita nei momenti comunitari i sen-
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timenti d’amore che si provano naturalmente per Ia
madre. Lo Stato, da parte sua, ¢ di natura paterna. Dj-
spone m.mzumﬁoaw assoluta e incondizionata de pa-
dre- patriarca al quale si deve obbedienza. La relazione
mmatrl-patriottica con lo Stato-nazione suscita di fronte
al nemico il sentimento di fraternity mitica dei “figli
della Patria”,

i mito nazionale ¢ bipolarizzato, Al primo polo si
trova il carattere spirituale della fraternita tra i “figli
della Patria”. Al secondo polo, la fraterniti mitologica
appare come una fraternity biologica che unisce tra dj
How.o esseri dello stesso sangue, il che tende a suscitare il
mito derivato (e biologicamente erroneo) della “razza”
comune. L'idea della nazione comporta cosi un razzi-
smo virtuale che si atrualizzg quando il secondo polo
prende il sopravvento. .

La “religione” nazionale

._«Lm.m.E.Shommm matri-patriottica suscita una vera e
propria .mmr.mmoun dello Stato-nazione, il che comporta
le Proprie cerimonie d’esaltazione, i propri oggetti sa-
cri (bandiere, monument; ai caduti), il culto di adora.
zione m.bm zmmwn%mamu e 1suoi culti personalizzati per
m_w €rol e 1 martiri, Come ogni religione, essa si nutre
d’amore, che & capace di ispirare fanatismo e odio.

Lo Stato-nazione s; radica nel tufo materico della
terra che sottende e che costituisce il suo territorio
nello stesso tempo, vi trova ] suo tufo mitologico, @c&u
lo della H@wum..zmmmﬁ della Madre-Patria. Si ha quasi
unarotazione ininterrotta dal geo-fisico al mitologico e
Dm:n stesso tempo, dal politico al cultuale e al wmr.mmomo.‘
Il mito non ¢ Ia Sovrastruttura della nazione: é ¢id che
genera la solidariets e |4 comunita; € il cemento neces.
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sario a ogni societa e, nella societa complessa, & il solo
antidoto all’atomizzazione individuale e all’irruzione
distruttrice dei conflitti. Cosi, in una rotazione autoge-
neratrice del tutto attraverso i suoi elementi costitutivi
e degli elementi costitutivi attraverso il tutto, il mito ge-
nera cio che lo genera, cioé lo Stato-nazione stesso.

Verso il “superamento”

Tutto ciindica, oggi, che il potere assoluto dello Sta-
to-nazione potrebbe e dovrebbe essere superato. In-
nanzitutto, nello stesso contesto della nazione, lo Stato
tende a divenire troppo astratto e omogeneizzatore at-
traverso il proprio sviluppo tecno-burocratico. Ma so-
prattutto, tutti i grandi problemi richiedono soluzioni
multi-nazionali, trans-nazionali, continentali e persino
planetarie e necessitano di sistemi associativi, confede-
rativi o federativi meta-nazionali.

Tuttavia, se & evidente che in un certo numero di
paesi europei il nazionalismo aggressivo/difensivo si
¢ considerevolmente affievolito nel corso delle inter-
comunicazioni che sono seguite alla Seconda guerra
mondiale, deve essere non meno evidente che lo Sta-
to-nazione ¢ lungi dall’essere diventato un fossile
storico. Innanzitutto non si pud per nulla escludere
che il rinnovarsi delle esasperazioni nazionaliste do-
po il 1989 possa realizzare una ricontaminazione del-
IEst con I"Ovest. E anche se, al contrario, si deli-
neasse una pacificazione dei nazionalismi all’Est, la
molteplice resistenza dello Stato-nazione sia verso le
autonomie decentralizzate all’interno della sua sfera,
sia verso il sorgere di istituzioni multinazionali, re-

stera abbastanza forte da frenare o addirittura arre-
stare i processi tendenti a creare un sistema confede-
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rativo curopeo e delle istanze Sovranazionali di carat- di Stati, lotte di classe, lotte di religione, lotte d’idee),
ﬂmam“w_mmmﬂmwo. . certo al prezzo di enormi perdite, lungi dall’ostacolarli,
Hmnmn.o Internazionalismo avey, sottostimato la favoriscono gli sviluppi economici, politici, sociali, cul-
meB&m.er realta mitologico-religiosa dello Stato-na- turali. Gli Stati nazionali diventano sovrani assoluti in
zione. Si traita non solo ormai di riconoscerla, ma an. rapporto a tutte le istanze che si vorrebbero superiord, _
che di non cercare Q.H abolirla. Si tratta dj relativizzarla, si intraprendono lunghe guerre, ma fino alla fine del “
come la realts provinciale & stata relativizzata mg non XIX secolo si formano e si riformano coalizioni per im- _
mvorwm ch.m H.mm,?w hazionale. Per questo ¢ necessario pedire 'egemonia di un solo Stato sul’Europa. Si do- _
n.rm,m_ amplifichino e si radiching sentimenti dj solida- vrebbe mostrare che, attraverso I'Europa delle guerre, .
feta europet, Mmmmmmmmao che nello stesso tempo siano si sviluppa e si propaga una cultura europea fondata _.
Sstesi i fondament mitologico/religiosi dell, nazione, non su un modello, ma sul risveglio della problematiz- !
il loro carattere matri-patriottico, non pil solamente zazione, con il ritorno all’origine greca, che permette il
alla scala del nostro continente, giz segnato dalla civilty risveglio della filosofia e lo sviluppo della scienza: nello !
nr.m ha creato e dalla comunita di destino sempre pig Stesso tempo questa cultura si fonda su una dialogica
MMoMMMMvHWonMWMHH Mmmmhw_wm di Mm Pianeta ormai ri- ?&mﬁ.@m al contempo antagonista e no.m:@_mﬂnuﬁmnﬂ _
cie umana, ¢ minacciary il e .Mﬁnw ~perla spe- tra mmrmuonm e mwnﬂ.ﬂ da una parte, ¢ ragione e mz.v_u_o |
S Plu grande WmEnoE costr- dall’altra. Um qui si boﬂmvvm seguire F sviluppo di una _
! datia specie umana stessa. Come Ia comuniti na- cultura scientifica, tecnica, ideologica, dalla quale |
M.MMH&P la noﬂﬁbnm Emnﬂmﬂ.m rm il suo nemico, ma la : €merge una concezione umanistica ed emancipatrice _
pit M.mem MmMmMmMMmM MMM i DMBHO m_ in %E. mﬁmm.mm. ed m n_m:ummwmam‘cbpmmo“ E contrasto n@ resto con la Hmwirw. __
che siamo ai prio vm:um:m a Mms%mu o. Tutto cid mm si le oppressione moH.b‘EmBnm ,&.H I’Europa fa subire al |
scienza e di queste prgr. mMHMM L dl queste prese dj co- resto del mondo. Si ._s&nrmﬂm. il carattere transeuropeo _
AL, delle grandi correnti culturali moderne (che comincia-
no con il Rinascimento, partito dalla Toscana e giunto __
N 55 a San Pietroburgo), dell’epoca dei Lumi (partita da Pa- __
Lidentita curopea . rigi), del romanticismo partito da Iena, in breve, di rut- _
La stois tiisionale SRS . te le grandi correnti _mmﬁﬂ,mn.ﬂ artistiche, Eo,mo%nvm __
= — curopea. Bias P ) pire wmwmmemBumbﬂm che percorrono tutta 1 Europa, fino al surrealismo ._
: gnerebbe mostrare che ['Ey- compreso. »
mww% MMBQMMMMMH@MM%MMHM»%&@ H.&H.Mgmmm perden- vH grandi temi europei si SOno propagati mmmu.mew,ﬁ
el b Mondo T Mm%NHom mwwr scopren- mvc Est: E Stato nazionale, ‘_ mvorm_.owm della mn.EmSEv
Peps (Copernico 1473-1543) m.hmbm 0 E,osmo del- HzE.mumm:uou. la %Eo.namm.ﬁ‘ lo mSH:Euo _ﬁmoEno-wno-
tice storico ne] m:mmm ilisadict o M.mﬂ UPpa In un vor- nomico, lo sviluppo scientifico. Tuttavia, 1 mmﬁ.mcawwmo
gl antagonismi (lotte non fu solo recettore, ma anche creatore di civilta. La
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i de Russia fece sorgere nel XIX secolo la piu ricca
cultura poetica, letteraria e musicale che vi sia mai sta-
ta, LImpeto ottomano, che per due volte ha minaccia-
to Vienna nel XVI e nel xvir mmnn.;mv_. € stato come ogni
impero insieme oppressore ¢ w@rwmmﬁoﬁ. Permette
una coesistenza di etnie m.n: religioni, cosa che nessun
altro impero O regno onnﬂnﬁ&m r.m potuto tollerare.
’Furopa in tutta la sua ricchezza ingloba inevitabil-
mente 'Est, il Nord e il mzo.m:& mediterraneo.

L'Europa aveva vissuto inconsapevolmente una co-
munita di destino fino alla meta del xx secolo, anche
nelle guerre che opponevano e Hmmoﬁmwmuo gli Stari
nazionali e che, attraverso i rovesciamenti delle allean-
e _.E@n&.&:& egemonia di uno Stato sugli altr. Og-
gi essa tenta di COStruirsi a partire da una coscienza e
da una volonta di o_wm,::o comune. La coscienza d’ap-
partenenza mzﬁms.ﬁ:m europea potrebbe favorire cos
Jo sviluppo di una cittadinanza €uropea.

Lidentita terrestre

Infine dovremmo concepire una storia generale de]-
Pumanita che comincia non nel Ewmu ma molte decine
di migliaia di anni prima, con la %mm@.oam dell’ Homo s4-
piens su tutto i pianeta, comprese le isole del Pacifico,
Dopo questa %mmnoh,w sl erano create le m%mﬁ% separa-
sioni tra framment &V umanita. L’ Asia e ] mﬁo@m erano
- n?.qmi“c.mm all ﬁqmw il cuore thvaﬁnmu IOcea-
i e le Americhe vivevano in maniera isolata. Ma
ovunque si €rano moﬂam.ﬂm grandi civiltd. Una nuova
storia planetaria comincia con Colombo e <.mmno da
Gama. Si dovra mostrare che dal xV1 secolo si delineg.
no due mondializzazioni, nel contempo legate e anta-
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goniste: la mondializzazione dj dominazione, coloniz-
zazione e sfruttamento e la mondializzazione delle idee
umanistiche, emancipatrice, internazionalis ta, porta-
trice di una coscienza comune dj umanita.

E nella seconda parte del XX secolo, dopo Ia Secon-
da guerra mondiale e ] doppio annientamento nuclea-
re di Hiroshima e Nagasaki, che emerge una consape-
volezza di comunita di destino, Come afferma Mireille
Delmas-Marty: “Da cinquant’anni cominciamo a pen-
sarci come umanita”.

Oggi possiamo allo stesso tempo concepire:

1. una comunita di destino, nel senso che tutti gli
umani sono sottomessi alle medesime minacce mortali
dell’arma nucleare (che continua la sua disseminazio-
ne), del pericolo ecologico sulla biosfera che si aggrava
con I"“effetto serra” — provocato dall’aumento de] co,
nell’atmosfera, dalle deforestazion; massive delle gran-
di foreste tropicali produttrici del nostro ossigeno co-
mune -, della sterilizzazione degli oceani, dei mari e
dei flumi che danno nutrimento, degli innumerevoli jn-
quinamenti, delle catastrofi senza frontiere. A tutto ¢id
si deve aggiungere I'irruzione a livello mondiale dei
nuovi e degli antichi microbj rinvigoriti, Pincalzare in-
controllato dell’economia mondiale e, infine, soprat-
tutto, la minaccia polimorfa che nasconde e produce
lalleanza tra le due barbarie, la barbarie d; distruzione
€ morte riemersa dal fondo dei tempi e la barbarie ano-
nima e fredda del mondo tecno-economico.

2. Un’identita umana comune: per quanto diverse
siano le sue appartenenze di genere, di suolo, di comu-
nita, di riti, di miti e d’idee, I'Homo sapiens ha un’iden-
titd comune a tutti i suoj rappresentanti: dipende da
un’unita genetica di specie che rende possibile I'inter-
fecondazione tra tutti gliuomini e le donne di qualsiasi
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“razza”; questa uniti genetica si prolunga in unita
morfologica, anatomica, fisiologica; 'unita cerebrale
dell’ Homo sapiens si manifesta nell’organizzazione del
suo cervello, unico in rapporto agli altri primati; ¢’¢ in-
fine un’unita psicologica e affettiva: certo, le risa, le la-
crime, 1 sorrisi sono modulat diversamente, inibiti o
esibiti a seconda delle culture, ma, malgrado I'estrema
diversita di queste culture e dei modelli di personalita
Imposti, risa, lacrime, sorrisi sono universali e il Joro
carattere innato si manifesta nej sordo-muti-ciechi dal-
la nascita, che sorridone € plangono senza aver potuto
imitare nessuno.

3. Una comunits dj origine terrestre a partire dalla
hostra ascendenza e identity antropoide, mammifera,
vertebrata, che fa di noj figli della vita e figli della Terra,

La coscienza e i sentimento della nostra apparte-
nenza e della nostra identity terrestri sono oggi vitali.
Sono I'evoluzione e Pancoraggio dj questa coscienza
d’appartenenza alla nostra patria terrestre che permet-
teranno lo sviluppo attraverso molteplici canali, nelle
diverse regioni del globo, di un sentimento dj unione e
diintersol darieta, necessario per civilizzare le relazioni
umane (ONG, Survival International, Amnesty Interna-
tional, Greenpeace ecc. sono plonieri della cittadinan-
za terrestre). Sono 'anima e il cuore della seconda
mondializzazione, prodotto antagonista della prima,
che soli permetteranno dj umanizzare questa mondia-
lizzazione.

C’¢ correlazione tra lo sviluppo della nostra co-
scienza dell’'umanitj e Ia coscienza della nostra patria
terrestre. La patria terrestre comporta la salvaguardia
delle diverse patrie; queste possono radicars; molto be-
ne In una concezione pit profonda e pit vasta dj “pa-
tria”, a condizione dj €ssere aperte, e la coscienza del-

e D by [ i 5 P G Cf
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Iappartenenza alla Terra-Patria ¢ ]5 condizione neces-
saria alla loro apertura,

Dobbiamo contribuire all’auto-formazione de] citta-
dino italiano (o francese, tedesco...) e fornire |4 cono-
scenza e la coscienza di cig che significa una nazione, Ma
dobbiamo anche estendere la nozione di cittading 4 en-
tita che non dispongono ancora dj istituzioni politiche
compiute, come I'Europa perun Europeo, o che non dj-
SPongono per niente di un’istituzione politica comune,
come il pianeta Terra, Una tale formazione deve favorire
il radicamento allinterno di s¢ dell'identity nazionale,
dell'identita europea, dell'identita planetaria,

Si & veramente cittadini, abbiamo detto, quando cj
si sente solidalj e responsabili. Solidariets e responsa-
bilita non possono arrivare né da pie esortazion; né da




y

I tre gradi

Consideriamo molto brevemente come definire le
finalita, enunciate nej capitoli precedenti, rispetto ai
tre gradi dell’insegnamento.

Primaria

Piuttosto che reprimere Je curiosita naturali, quelle
di ogni coscienza che si risveglia, si dovrebbe partire
dalle prime domande: cos’s Pessere umano? La vita?
La societa? Il mondo? La verity?

Il fine della “testa ben fatta” sara favorito da un pro-
gramma di domande che parta dall’essere umano.

E interrogando Iessere umano che si scoprirebbe la
sua natura duplice, biologica e culturale. Da una parte,
si acquisirebbero le basi della biologia; da Ii, dopo aver
colto I'aspetto fisico e chimico dell’organizzazione bio-
logica, si inquadrerebbero i dorminj della fisica e della
chimica, e poi le scienze fisiche ¢ porterebbero a collo-
care I'essere umano nel cosmo, Dall’altra parte si sco-
prirebbero le dimensioni psicologiche, sociali, storiche
della realta umana. Cosi, dal principio, scienze e disci.
pline sarebbero collegate, ramificate le une alle altre e
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I'insegnamento potrebbe fare Ia spola tra le conoscen-
ze parziali e una conoscenza del globale. In questo mo-
do fisica, chimica, biologia possono differenziarsi, di-
venire materie distinte, ma non pittisolate, poiché sem-
pre inscritte nel medesimo contesto,

Per comprendere sia cid che inscrive 'uomo nel
mondo fisico e vivente sia cio che lo differenzia, si do-
vrebbe raccontare I'avventura cosmica come la possia-
mo attualmente delineare (indicando cid che & ipoteti-
co, cio che & ignoto, cid che & misterioso), la formazione
delle particelle, I'agglomerazione della materia in pro-
togalassie, la formazione delle galassie e delle stelle, Ia
formazione degli atomi di carbonio in seno ai soli pre-
cedenti il nostro, e poi ancora la formazione sulla Terra,
forse con il concorso di materiali provenienti da meteo-
riti, delle macromolecole. Si porrebbe il problema della
nascita della vita (con i suoi enigmi indicati nel capito-
lo5) e poi dei suoi sviluppi ramificatia cespuglio.

A partire dall’avventura dell’ominizzazione (indi-
cando tutti gli enigmi insoluti che essa ancora compor-
ta) si porra il problema dell'emergenza dell’Homo sa-
piens, della cultura, del linguaggio, del pensiero, il che
permettera di far emergere la bsicologia e la sociologia.

Si dovranno impartire lezionj sulle connessioni bio-
antropologiche che mostrino come I'uomo sia, nel con-
tempo, totalmente biologico ¢ totalmente culturale,
cheil cervello studiato in biologia e la mente studiata in
psicologia sono due facce della stessa realta, sottoli-
neando che I'emergenza della mente presuppone il lin-
guaggio e la cultura.

Cosi si realizzerebbe, a partire dalla scuola primaria,
un processo che legherebbe le domande sulla condi-
zione umana alle domande sul mondo,

Nello stesso momento in cuj si distinguono e si au-
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tonomizzano le materie, bisogna apprendere a conosce-
7e, cio¢ a separare e a collegare, ad analizzare e 4 sinte-
tizzare insieme. Da quel momento sj potra imparare a
considerare le cose e le cause.

Che cos’é una cosa? Bisogna insegnare che le cose
non sono solamente cose,! ma anche sistemi costituenti
un’unita che assimila parti diverse;” non pit oggetti
chiusi, ma entita legate inscindibilmente 4] proprio am-
biente e che possono essere veramente conosciute solo
inserendole nel loro contesto. Per quanto riguarda gli
esseri viventi, per esempio, essi comunicano tra loro e
con il loro ambiente e queste comunicazioni fanno par-
te della loro organizzazione e della loro stessa natura.

Che cos’é una causa? Bisogna apprendere ad andare
oltre la causalita lineare: causa — effetto. Apprendere
la mutua causalits, la causalita circolare (retroattiva, ri-
corsiva), le incertezze della causalita (perché le stesse
cause non producono sempre i medesimi effetti quan-
do la reazione dei sistemi che esse producono & diffe-
rente, € perché cause differenti possono provocare gli
stessi effetti).

Cosi si formera una conoscenza capace di affrontare
delle complessita.

L'apprendistato alla vita si potrebbe fare seguendo
due vie, la via interiore e ]a via esteriore.

La via interiore passa per 'esame di sé, l'auto-analisi,
Pautocritica. Lauto-esame deve essere insegnato a par-
tire dalla scuola primaria e durante tutto il suo corso. Si
dovrebbero insegnare soprattutto gli errori o le de-
formazioni che si verificano anche nelle testimonianze
pil sincere o convinte; si dovrebbe studiare il modo in

L. *Le cose non sono cose”, diceva Robert Pages,
2. E apprendere cid che ci insegna la nozione di sistema. (Si veda E,
Morin, I! metodo, cit.)
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cui la mente occulta i fatti che disturbano la sua visione
delle cose; si mostrera Inoltre come questa visione delle
cose dipende non tanto dalle informazioni ricevute
quanto dal modo in cui & strutrurato j| modo di pensare.

La via esteriore sarebbe Pintroduzione alla cono-
scenza dei media. Poiché j ragazzi si trovano immersi
precocemente nella cultura mediatica (televisione, gio-
chi, video, annunci pubblicitari ecc.), di conseguenza il
ruolo del maestro non & quello di denunciare, ma di far
conoscere 1 modi di produzione di questa cultura. Sj
dovrebbe mostrare come il trattamento delle immagini
filmiche o televisive, specialmente attraverso il mon-
taggio, puo dare un’impressione arbitraria della realta
(come per esempio una successione di piani in cuj si
vedono isolatamente il predatore e la sua preda che
stanno correndo, il che da Vimpressione che si vedano
simultaneamente la corsa dell’inseguitore e quella del-
Pinseguito). I maestro potrebbe ambientare e com-
mentare le trasmissioni seguite e i giochi praticati dagli
allievi fuori dalla classe.

Beninteso, Iinsegnamento della lingua, dell’orto-
grafia, della storia, dell’aritmetica verranno mantenuti
integralmente nel corso de] primo grado d’istruzione.

Secondaria

L'insegnamento secondario sarebbe il luogo dell’ap- -

prendistato a cio che deve essere |4 vera cultura, quella
cioé che stabilisce il dialogo fra cultura umanistica e
cultura scientifica, non solo sviluppando una riflessio-
ne sulle acquisizioni e sul divenire delle scienze, ma an-
che considerando la letteratura come palestra ed espe-
rienza di vita. La storia dovrebbe giocare un ruolo

1.1-\
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chiave nella scuola secon daria, permettendo all’allievo
di riconoscersi nella storia della sua nazione, di situarsi
nel divenire storico dell’Europa e pit ampiamente del-
Iumanita, di sviluppare in lui un modo di conoscere
che colga i caratteri multidimensionali o complessi del-
le realta umane.

I programmi dovrebbero essere sostituiti da guide
d’orientamento che permettano agli insegnanti di si-
tuare le discipline nei nuovi contesti: 'Universo, la Ter-
ra, la vita, P'umano. Glj aggiornamenti che consentono
queste integrazioni potrebbero essere effettuati nel-
Pambito dei corsi di laurea in scienze della formazione
primaria rinnovati in questa prospettiva, oppure in un
dipartimento ad hoc.

Gliinsegnamenti scientifici potrebbero cosi conver-
gere, con I'animazione di un professore di filosofia odi
un insegnante polivalente, verso il riconoscimento della
condizione umana in seno al mondo fisico e biologico.

Dovrebbe essere istituito un Insegnamento riaccor-
pato delle scienze umane e dovrebbe essere orientato,
a seconda delle discipline, al destino individuale, al de-
stino sociale, al destino €conomico, al destino storico,
al destino immaginario e mitologico dell’essere umano.

Come abbiamo gia detto, linsegnamento umanisti-
co deve essere non sacrificato, ma magnificato. (Una
delle missioni capitali dell'insegnamento secondario &
quella di salvaguardare la cultura umanistica.) I capito-
li3 e 4 ¢i mostrano come le discipline umanistiche in-
troducano, nello stesso tempo, alla condizione umana
e all’apprendere a vivere.

La filosofia dovrebbe includere, come uno dei suoj
nuclei, la riflessione sulla conoscenza, scientifica e non
scientifica, e sul ruolo delle tecno-scienze, divenuto
preponderante nelle nostre society.

4
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Nel corso della scuola secondaria, la matematica
dovrebbe essere insegnata in quanto forma di pensiero
logico impiegata nelle operazioni calcolabili, Un inse-
gnamento filosofico degli ultimi anni, comune a tutti
gli indirizzi, introdurra la problematica della raziona-
lita e I'opposizione tra razionalita e razionalizzazione.

Infine, I'insegnamento della storia nazionale, calata
nella storia dell’Europa (che ha creato la storia dell’era
planetaria, nella quale si trova oggi integrata), sara di
estrema importanza per la formazione alla cittadinanza.

Peraltro, gli insegnanti della scuola secondaria hanno
come compito di educarsi rispetto al mondo adolescen-
te e alla sua cultura, C’e sempre stata, di fatto, al di sotto
della “collaborazione di classe”, una lotta di quartiere
trainsegnanti, che detengono il potere, e lamaggior par-
te degli studenti, che si crea proprio underground clan-
destino, che realizza le sue piccole trasgressioni (copia-
ture, sistemi per non fare scena muta ecc.). Bisognereb-
be comprendere come, nelle disagiate condizioni delle
periferie, la lotta di quartiere si sia aggravata.

Bisognerebbe istruirsi sullautonomia acquisita dal
mondo adolescente, a partire dai decenni Sessanta-Set-
tanta, in rapporto alla cultura familiare e alla cultura sco-
lastica e sulle forme dj aggregazione e sulle regole speci-
fiche dei gruppi adolescenti, fino ad arrivare, [a dove ci
sia disintegrazione del tessuto sociale o familiare (perife-
tie), alla formazione di clan che costituiscono vere e pro-
prie micro-societd, con i loro territori sacralizzati, con la
loro legge di vendetta, con il loro codice d’onore.

Si tratta, insomma, di progredire nella reciproca co-
noscenza e nel mutuo riconoscimento dej due universi
Imbricati 'uno nell’altro, ma che tuttavia non si cono-
scono.

Infine il corpo insegnante non dovri rinchiudersi in
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se stesso come una cittadella assediata dall'irruzione
della cultura mediatica esterna alla scuola, ignorata e
disdegnata dal mondo intellettuale. Ta conoscenza &.m
questa cultura & necessaria per comprendere non solo i
processi multiformi di industrializzazione e di sovra-
commercializzazione culturali, ma anche cid che i media
traducono e traggono, come temi, dalle aspirazioni e
dalle ossessioni proprie al nostro “spirito del tempo”? A
questo proposito gli insegnanti, anziché ignorare le serie
televisive, mentre i loro allievi se ne nutrono, potrebbe-
ro mostrare che queste, con le loro convenzioni e visioni
stereotipate, parlano, come la tragedia e il romanzo, del-
le aspirazioni, delle paure e delle ossessioni delle nostre
vite: di amori, odii, incomprensioni, fraintendimenti, in-
contri, separazioni, fortuna, sfortuna, malattia, morte,
speranza, disperazione, potere, astuzia, ambizione, im-
brogli, denaro, divertimenti, droghe.

Universita

L'Universita conserva, memorizza, integra, ritualiz-
za un’eredita culturale di saperi, idee, valori; la rigene-
ra mentre la riesamina, la attualizza, la trasmette; gene-
ra sapere, idee, valori che rientreranno nell’eredits.
Cosl essa ¢ conservatrice, rigeneratrice, generatrice.

L'Universitd ha una missione e una funzione trans-
secolari, che, attraverso il presente, vanno dal passato
verso il futuro; ha una missione transnazionale, che ha
mantenuto malgrado la tendenza alla chiusura nazio-
nalista delle nazioni moderne. Dispone di un’autono-
mia che le permette di realizzare questa missione.

3. Lesprit du temps, LGF, Coll. “Biblio Essais”, Paris 1983.
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Secondo i due sensi del termine “conservazione”, il
carattere conservatore dell’Universita pud essere vitale
o sterile. La conservazione & vitale se significa salvaguar-
dia e preservazione, poiché si pud preparare un futuro
solo salvando un passato, e noi siamo in un secolo nel
quale sono all’opera molteplici e potenti forze di disin-
tegrazione. Ma la conservazione ¢ sterile se & dogmatica,
stereotipata, rigida. Per esempio, la Sorbona del XV se-
colo ha condannato tutt ; progressi scientifici del suo
tempo e, fino al secolo seguente incluso, la scienza mo-
derna si & in gran parte sviluppata fuori dalle Universita.

L'Universita ha saputo rispondere alla sfida dello svi-
luppo delle scienze operando la sua grande trasforma-
zione nel X1X secolo, a partire dalla riforma realizzata da
Humboldt a Berlino nel 1809, Sj & laicizzata, istituendo
la sua liberta interna rispetto alla religione e al potere, e
si & aperta alla grande problematizzazione che, uscita
dal Rinascimento, Interroga il mondo, la natura, la vita,
I'vomo, Dio. L Universiti & divenuta il luogo stesso della
problematizzazione propria della cultura europea mo-
derna; si & inscritta pit profondamente nella sua missio-
ne trans-secolare e trans-nazionale aprendosi alle cultu-
Ie extracuropee. La riforma ha introdotto le scienze mo.
derne nei dipartimenti che ha creato. U'Universita fa or-
mai coesistere — e non comunicare — le due culture, la
cultura umanistica e la cultura scientifica.

Creando i dipartimenti, Humboldt aveva visto'mol-
to bene il carattere trans-secolare del] ‘integrazione del-
le scienze nell'Universita. Per lui I'Universita non pote-

va avere come vocazione diretta una formazione pro-
fessionale (adatta alle scuole tecniche), bensi come vo-
cazione indiretta, attraverso la formazione di un’attitu-
dine di ricerca.

Da qui la doppia funzione paradossale dell’Univer-
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sita: adattarsi alla modernita scientifica e integrarla, ri-
spondere ai bisogni fondamentali di formazione, forni-
re insegnanti per le nuove professioni, ma mbnr.m € 50-
prattutto fornire un insegnamento meta-professionale,
meta-tecnico, cioé una cultura.

L'Universita deve adattarsi alla societd o la societa
deve adattarsi all’Universita? C’¢ complementarita e
antagonismo fra le due missioni, adattarsi alla moﬂ.wﬁw e
adattare la societa a sé: 'una rinvia all’altra, in un circo-
lo che dovra essere virtuoso. Non si tratta solo di mo-
dernizzare la cultura: si tratta anche di creare una cul-
tura per la modernita.

Ritroviamo qui la missione trans-secolare attraverso
la quale I'Universita chiama la societa ad accettare _._
suo messaggio e le sue norme: essa inocula nella societi
una cultura che non ¢ fatta per le forme provvisorie o
effimere dell’bic et nunc; ma che & tuttavia fatta per aiu-
tare i cittadini a vivere il loro destino hic ef nunc; essa
difende, illustra e promuove nel mondo sociale e politi-
co dei valori intrinseci alla cultura universitaria: I'auto-
nomia della coscienza, la problematizzazione (con la
conseguenza che la ricerca deve rimanere aperta e plu-
rale), il primato della verita sull’utilits, I'etica della co-
noscenza; da qui deriva quella vocazione espressa nella
dedica sulla facciata dell’Universita di Heidelberg: “al-
lo spirito vivente”.

L'Universita deve nel contempo adattarsi ai bisogni
della societa contemporanea e realizzare la sua missione
trans-secolare di conservazione, trasmissione, arricchi-
mento di un patrimonio culturale senza il quale sarem-
mo ridotti a macchine per produrre e per consumare.

Come abbiamo indicato nel capitolo 1, il XX secolo
ha lanciato innumerevoli sfide alla duplice missione
dell'Universita,



86 EDGAR MORIN

C’¢ innanzitutto una pressione sovra-adattativa, che
spinge a conformare I'insegnamento e la ricerca alle
domande economiche, tecniche, amministrative del
momento, a conformarsi agli ultimi metodi, alle ultime
ricette del mercato, a ridurre I'educazione generalista,
a marginalizzare la cultura umanistica, Ora, nella vita e
nella storia, il sovra-adattamento alle condizioni date &
stato non segno di vitalita, ma annuncio di senescenza
e di morte, con relativo impoverimento della sostanza
inventiva e creatrice,

Si realizza, nel contempo, la disgiunzione radicale
dei saperi fra le discipline, 'enorme difficolti a stabili-
I un ponte istituzionale fra esse. La separazione fra
cultura umanistica e cultura sclentifica, che comporta
la compartimentazione fra le scienze e fra le discipline.
La non comunicazione fra le due culture comporta
gravi conseguenze per entrambe (si veda il capitolo 1).

La riforma dell’Universita non dovrebbe acconten-
tarsi di una democratizzazione dell'insegnamento uni-
versitario e della generalizzazione dello status di stu-
dente. La riforma dovrebbe concernere Iy nostra attitu-
dine a organizzare la conoscenza, cioé a pensare.

La riforma di pensiero esige quella dell’Universita.

Questa riforma dovrebbe comportare una riorga-
nizzazione generale, con la creazione dj facoltd, diparti-
menti o istituti consacrati alle scienze che abbiane gia
Operato un riaccorpamento polidisciplinare intorno a
un nucleo organizzatore sistemico (ecologia, scienze
della Terra, cosmologia). L’ecologia scientifica, le scien-
ze della Terra, la cosmologia sono in effetti, lo ripetia-
mo, scienze che hanno per oggetto non un’area o un
Settore, ma un sistema complesso: H“mnomhmﬂmamu e piu
precisamente la biosfera per 'ecologia, il sistema Terra
per le scienze della Terra e, per la cosmologia, la strana
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tendenza dell’'Universo a formare e a distruggere siste-
mi galattici e solari. Cosl si potra concepire una facolta
del cosmo (comprendente la sua sezione filosofica),
una facolta della Terra (scienze della Terra, ecologia,
geografia fisica e umana).

La riforma dovrebbe istituire una facolta della cono-
scenza, che riunirebbe I'epistemologia, la filosofia della
conoscenza ¢ le scienze cognitive, sebbene in quest’ul-
timo campo i riaccorpamenti siano pit di giustapposi-
zione e di conflitto che realmente incentrati sul proble-
ma riflessivo della conoscenza della conoscenza.

Benché le scienze biologiche siano divise fra un’uni-
ficazione riduzionista attraverso la biologia molecolare
€ una compartimentazione senza unita, si dovrebbe
istituire una facolta della vita.

Senza attendere gli inevitabili riaccorpamenti futu-
ri, occorrerebbe creare una facolta dell'umano (che in-
cluda la preistoria, I'antropologia biologica, antropo-
logia culturale, le scienze umane sociali ed economiche
¢ integrante la problematica individuo/specie/societa).

Alla storia dovrebbe essere consacrata un’intera fa-
colta; vi si insegnerebbero non solo la storia nazionale e
mondiale, ma anche quella delle grandi civilta d’Asia,
d’Africa, d’America.

Si potrebbe prevedere una facolta dei problemi
mondializzati.

Infine, la salvaguardia delle facolta di lettere si ac-
compagnerebbe a una rivitalizzazione dei loro insegna-
menti (capitoli 3 e 4) e a un’apertura alle arti cosi come
al cinema.

Tali disposizioni garantirebbero esse stesse la possi-
bilita di diplomi e tesi poli- o transdisciplinari.

Al fine di sviluppare e diffondere un modo di pensa-
re che permetta la riforma, si tratterebbe di istituire in
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tutte le Universita e in tutte Je facolta una decima epi-
stemologica o transdisciplinare,® che preleverebbe il
10% del tempo dei corsi per un insegnamento comune
che verta sui presupposti dei differenti saperi e sulle
possibilita di farli comunicare. La decima potrebbe es-
sere dedicata a:

~ la conoscenza delle determinazioni e dej presuppo-
sti della conoscenza;

~ larazionalit3, la scientificita, Pobiettivita:

— l'interpretazione;

— largomentazione;

~ il pensiero matematico:

~ larelazione tra il mondo umano, il mondo vivente, il
mondo fisico-chimico, il cosmo stesso;

~ l'interdipendenza e le comunicazioni fra le scienze
(1l circuito delle scienze, secondo I'opinione di Piaget,
che le rende interdipendenti le une dalle altre);

~ 1 problemi di complessita nei diversi tipi di cono-
scenza;

— la cultura umanistica e I cultura scientifica;

— laletteratura e le scienze umane;

— lascienza, Petica, la politica ecc.

La decima consentirebbe di elaborare i dispositivi
che permettono Je comunicazioni tra le scienze antro-
posociali e le scienze della natura. :

Si potrebbe prevedere anche listituzione, in ogni
Universita, di un centro di ricerche sui problemi della
complessita e della transdisciplinarit3, cosi come di la-
boratori dedicati alle problematiche complesse e tran-

sdisciplinari,

4. Secondo un suggerimento del Congresso internazionale di Locarno
organizzato dal CIRET e dall'Unesco (30 aprile-2 maggio 1997): “Quale
Universita per domani?”.

8

La riforma di pensiero

I Lumi dipendono dall’educazione e I'educazione
dipende dai Lumi.
KANT

So tutto ma non comprendo nulla.
DAUMAL

Ricordiamo il secondo e il terzo principio del Ds-
scorso sul metodo:!

— “Suddividere ciascuna difficolts da esaminare in
tutte le parti in cui era possibile e necessario dividerla
per meglio risolverla...”

— “Condurre con ordine i miei pensieri, iniziando da-
gli oggetti pitt semplici e pit facili a conoscersi per sali-
fe progressivamente, come per gradi, fino alla cono-
scenza di quelli pitt complessi...”

1l secondo principio porta in sé potenzialmente il
principio di separazione e il terzo il principio di riduzio-
ne, che avrebbero regnato nella conoscenza scientifica.

Il principio di riduzione comporta due aspetti. 1|

1. “Il primo era di non accogliere nulla come vero che non conoscessi
con evidenza essere tale: di evitare cios accuratamente la precipitazione e
la prevenzione... E infine I'ultimo era di fare ovunque enumerazione cosi
completa e rassegne cosi generali, di essere certo di non aver tralasciato
nulla.” R. Descartes, Opere, tr. it. Mondadori, Milano 1986,
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primo ¢ quello della riduzione della conoscenza del
tutto alla conoscenza additiva dei suoi elementi. Oggi
si tende ad ammettere sempre di piti che, come indica
la frase gia citata di Pascal, |a conoscenza delle parti di-
pende dalla conoscenza del tutto come la conoscenza
del tutto dipende dalla conoscenza delle parti. E per
questo che, in numerosi fronti di conoscenza, emerge
una concezione sistemica nella quale il tutto non & ri-
ducibile alle parti.

Ll secondo aspetto del principio di riduzione tende a
limitare il conoscibile a cio che & misurabile, quantifi-
cabile, formalizzabile, secondo Iassioma di Galileo: i
fenomeni devono essere descritti solo con quantita mi-
surabili. Quindi la riduzione al quantificabile condan-
Da ogni concetto che non si traduca in una misura.
Ora, né I'essere né I'esistenza né il soggetto conoscente
bossono essere matematizzati o formalizzat Cio che
Heidegger definisce “I'essenza divoratrice del calcolo”
frantuma gli esseri, e qualita e le complessita mentre
porta alla “quantofrenia” (Sorokin) e all’“aritmoma-
nia” mﬂmoﬁmmnc-wnﬁm@v. Questo principio continua
aimporsi nella tecno-scienza; ma diventa problematiz-
zato in profondita nella misura in cui la tecno-scienza
stessa € problematizzata in profondita.

Oggi questi principi hanno rivelato i loro limit e bi-
sogna ricorrere al principio pascaliano, che di nuovo
citiamo: “Dunque, poiché tutte Je COse sono causate e
causanti, aiutate e adiuvanti, mediate e immediate, e
tutte sono legate da un vincolo naturale e insensibile
che unisce le pitt Iontane e Je pit disparate, ritengo che
sia impossibile conoscere Je parti senza conoscere il
tutto, cosi come & Impossibile conoscere il tutto senza
conoscere particolarmente le parti”

Siha effettivamente necessita diun pensiero capace di:
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— cogliere che la conoscenza delle parti dipende dalla
conoscenza del tutto e che la conoscenza del tutto di-
pende dalla conoscenza delle parti;

— riconoscere e trattare i fenomeni multidimensionali,
invece di isolare in modo mutilante ciascuna delle loro
dimensioni;

— ticonoscere e trattare le realti che sono nel contem-
po solidali e conflittuali (come Ja stessa democrazia, si-
stema che si nutre di antagonismi mentre li regola):

~ rispettare il diverso pur riconoscendo l'uno.

A un pensiero che isola e separa si dovrebbe sosti-
tuire un pensiero che distingue e unisce. A un pensiero
disgiuntivo e riduttivo occorrerebbe sostituire un pen-
siero del complesso nel senso originario del termine
complexus: cid che & tessuto insieme.

La riforma di pensiero non parte da zero. Ha dej
precedenti nella cultura umanistica, nella letteratura,
nella filosofia e si sta delineando nelle scienze.

Scienze

Le due rivoluzioni scientifiche del XX secolo prepa-
rano alla riforma di pensiero.

La prima rivoluzione & comin ciata nella fisica quanti-
stica e, come abbiamo gia detto, ha comportato il col-
lasso dell'Universo laplaciano, 1a rovina del dogma de-
terministico, il crollo di ogni idea di unita semplice che
sia alla base del] "Universo, Pintroduzione dell'incertez-
za nella conoscenza scientifica, Ha suscitato, special-
mente con Bachelard e Popper, alcune prese di coscien.
za epistemologica sui Presupposti del sapere scientifico.

La seconda rivoluzione, che si realizza con la costi-
tuzione di grandi riaccorpamenti scientif cl, comporta



